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Rozdziat 1. Uwagi terminologiczne oraz redakcyjne

Celem niniejszej pracy jest zreferowania filozoficznych publikacji Ekkeharda Martensa
oraz przedstawienie tfa historycznego, demograficznego i kulturowego, w celu wyjasnienia
doniostosci filozofowanie z dzieCmi w sposob §wiadomy, a takze wskazanie praktycznos$ci
zaproponowanego zbioru metod.

Na potrzeby tej pracy, dotyczacej filozofowania z dzie¢mi, przyjmujemy nastepujace
definicje robocze.

,»Dziecko” to cztowiek w pierwszych latach zycia.
»Filozofia dziecka” to filozofia, ktérej przedmiotem jest dziecko.

»Filozofia dla dzieci” to teksty napisane lub wybrane dla dzieci, odpowiednie do
»filozofowania z dzie¢mi”, stosowne do percepcji dziecigce;j.

»Filozofowanie z dzie¢mi” to czynnos¢ spontaniczna lub zaplanowana polegajaca na tym,
ze omawiane sa sprawy natury ogolnej, tak jak w filozofowaniu dorostych, ale w tempie i
mowie dzieci oraz z ograniczonym udziatem dorostych w ten sposéb, ze dorosli nie
pobudzaja, a zwlaszcza nie popedzaja i nie wartosciujg rozmowy.

»Filozofowanie dzieci” moze mie¢ miejsce nie tylko w szkole czy na zajeciach
zorganizowanych, lecz takze w domu czy gdziekolwiek, gdy dzieci wypowiadaja si¢ na
tematy og6lne. To moga by¢ wypowiedzi dzieci wobec rodzicdw czy w gronie innych oséb
dorostych. Ale to moga by¢ takze wypowiedzi dzieci w gronie innych dzieci (migdzy soba,
bez zauwazalnych dorostych).

Iustracja tematu niech bgda dwa przyktady. Pojedyncze, prowokujace pytanie jako impuls
startowy rozmowy dzieci mtodszych oraz opowiadanie mozliwe do uzycia dla starszych:

Czy strazak musi czyscié¢ buty, gdy wehodzi do plongcego domu'?

Wyobrazcie sobie, ze jestescie krolem i musicie rozstrzygngé trudny i sporny przypadek. Kto
powinien otrzymac nagrode za uratowanie krélewskiego syna? Swiadkowie donoszq krolowi,
co widzieli z pewnej odleglosci. Otoz w jeziorze okolo dziesiecioletni chlopiec trzaskat dziko
nogami, wymachiwat ramionami i wydawat z siebie niezrozumiate okrzyki. Blisko brzegu, jak
donoszq dalej swiadkowie, znajdowaly sie wlasnie dwie 0soby: mezczyzna na wozku
inwalidzkim oraz biegacz (jogger). Mezczyzna na wozku podjechat natychmiast do brzegu,
wzigl galq? i staral si¢ chiopcu pomaoc, ale ze swego wdzka nie by/ w stanie tego zrobié.
Natomiast biegacz zachowywat si¢ najpierw tak, jakby nic nie widziaf, ani niczego nie styszat.
Gdy jednak chiopiec zawolal: ,,pomocy, jestem synem kréla”, biegacz natychmiast wskoczyt

! Por. Michael Schnabel, Mit Kleinkindern philosophieren na stronie Das Familienhandbuch des
Staatsinstituts fiir Friihpadagogik (IFP), https://www.familienhandbuch.de/babys-
kinder/bildungsbereiche/wertorientierung/mitkleinkindernphilosophieren.php (data dostepu 26.09.2011).


https://www.familienhandbuch.de/babys-

do wody i bez wysitku wyciggnqgt chiopca na brzeg. Kto z nich dwoch zastuzyt na nagrode,
inwalida na wozku czy jogger? Jak rozstrzygnelibyscie na miejscu kréla???

O zawartoSci niniejszego opracowania informuje nie tylko Spis tresci ale rowniez Index
osobowy i rzeczowy.

Nazwisko Martens Ekkehard nie jest indexowane, poniewaz pojawia si¢ na niemal kazdej
stronie.

Pojecie ,,metoda pigciu palcow” jest czesciowo indexowane. Zob. tez w catosci: Rozdzial 3.
Pluralizm Martensa. Metoda pieciu palcow

Uwagi do zrodet, cytatow i ttumaczen

Poza nielicznymi wyjatkami niniejsze studium opiera si¢ na tekstach niemieckich. Wiele
cytatow dotaczono w oryginale. Nieprzytaczanie fragmentéw oryginalnych tj. w jezyku
niemieckim, powodowatoby niedosyt, gdy sa to teksty poetyckie lub kluczowe sformutowania
zZ tworczosci Martensa i cytowanych filozoféw. Prawie wszystkie thumaczenia na polski
zostaty wykonane przez autora, ze wskazaniem ttumaczen juz u nas opublikowanych, gdy
takie istniaty. Wszystkie nawiasy kwadratowe pochodza od autora.

Jezyki maja swoja specyfike. Wynika to cho¢by z powoddw naturalnych. Eskimosi maja
duzo stéw na rodzaje $niegu, Beduini na rodzaje piasku, a mechanicy na srubki. Niektore
thumaczenia sg zywe mimo iz mija czas, jak to jest w przypadku Boya-Zelenskiego. Niektore
thumaczenia sg jednak dos¢ czesto korygowane z powodu zmian jezyka potocznego oraz z
powodu nowych odkry¢, jak to ma miejsce np. w przypadku Starego i Nowego Testamentu.
Thumaczac autoréw niemieckich staram si¢ zachowa¢ ich charakter. Uwazam, ze jest
przydatne, aby czytajac dany tekst w wersji polskiej odczuwac takze to, skad pochodzi
oryginal. Thumaczenie ma odda¢ tresc i styl. Wiemy, ze niemiecki jest inny od polskiego.
Zachowanie jego stylu, nawet gdy dzieje si¢ to kosztem formy zapisu polskiego, uwyrazni
czytelnikom odmienno$¢ okularéw autoréw i czytelnikdw niemieckich. — Poza tym, przy
upickszaniu formy przepadatyby niektdre niuanse umozliwiane przez sktadnig czy gre stow
jezyka niemieckiego, wykorzystywane przez autoréw do wyrazenia wielostronnych znaczen
poje¢é. Zatem w tlumaczeniach moga si¢ czasem pojawiac tzw. kalki jezykowe. Wierzg
jednak, ze uzyte pierwotnie stowne gry sa w intencji autordw wazne tresciowo, a wiec, ze
wzgledy merytoryczne maja pierwszenstwo przed estetycznymi.

Oryginalne stownictwo i hazewnictwo z cytatdw przyda si¢ czytelnikom takze do uzycia w
wyszukiwarkach internetowych przy poszukiwaniu tematycznych stron internetowych oraz
publikacji.

Niniejsza praca zawiera dos¢ obszerny zestaw indexow z dwoch powodow. Aby pokazac
szerokos$¢ spektrum prac Martensa oraz aby czytelnikowi umozliwi¢ dostrzezenie zjawiska
migotania (opalizowania) poj¢¢ (znaczen) w jezykach potocznych i w jezykach
specjalistycznych ze wzgledu na ich uwiktania choé¢by medialne, kulturowe, historyczne, itp.

2 Por. Ekkehard Martens, Philosophie als Unterrichtsfach und Unterrichtsprinzip, w: Argumente und
Materialien zum Zeitgeschehen Nr. 53 (2007): Kinder philosophieren, (Hrsg.): Karlfriedrich Herb, Siegfried
Hofling, Roswitha Wiesheu, Hanns-Seidel-Stiftung e.V., Miinchen, Akademie fiir Politik und Zeitgeschehen,
http://www.hss.de/uploads/tx _ddceventsbrowser/AMZ53.pdf od s. 137, (data dostepu 26.09.2011). — Ttum. B.K.
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Filolodzy wtasnie dlatego ucza si¢ historii i zaznajamiaja z mozliwie catg kulturg danego
obszaru jezykowego, aby rozumiec i czu¢ zaplecze jego uzytkownikow. My Polacy wiemy, co
przezyliSmy i przeczytaliSmy, ale czy wiemy to o niemieckich dzieciach, a p6zniej dorostych?
Jakich mieli obowigzkowych, a jakich ulubionych autordw, jakie filmy, jakie naukowe
interpretacje historii s3 tam wykladane, a jakie nagtasniane w mediach? Historia magistra
vitae powiedziat Cyceron i w jego ustach miato to wymowg nakazu. Sa jednak tacy, ktdrzy
twierdza, ze zyjemy w istotnie innych okolicznos$ciach niz starozytni, wigc paralele sa
niemozliwe. C6z mozna powiedzie¢? Wszystkie paralele sg chybotliwe i trudno je stosowaé
dostownie. Zwykle jednak ktos nie chce wyciaga¢ konsekwencji z do§wiadczen dziejowych,
bo to szkodzitoby jego interesom, albo jest do tego umystowo niezdolny czy
nieprzygotowany. — Filozofowanie z dzie¢mi jest przygotowaniem do rozumienia
kompleksowego §wiata.



Rozdziat 2. Wstepne omoéwienie koncepcji E. Martensa

Dwuglos:

1. Martens:
W duchu metody spekulatywnej dzieci dyskutujg krotki tekst Kartezjusza. Wedlug niego
Zwierzeta nie sq niczym innym jak ,,bezrozumnymi maszynami’’; co by to miafo znaczy¢?
Bylo dla mnie wazne, aby podczas tego eksperymentu myslowego dzieci doswiadczyly
prowadzenia wirtualnego dialogu z wielkim filozofem. W oparciu o wlasne doswiadczenie
oraz wyniki wspdlnej dyskusji dzieci byty oburzone i ze swoich teoriopoznawczych
rozwazan wyciggnely etyczne konsekwencje: ,,On sig w ogole nie zna na zwierzetach! W
taki spos6b mozna by zrobié ze zwierzetami wWszystko, co sie chce. A nawet gdyby zwierzeta
byty bezrozumne, to mogq przeciez odczuwad bol i radosé!”. Dzieci zaprzeczyly takiemu
autorytetowi jak Kartezjusz, podajqc stuszne racje. Konczqc, przeczytatem dzieciom cigg
dalszy opowiadania o Alicji i Fredzie — jako protokét ich wlasnych rozwazan!®

2. Sokrates:
— Aczy to, Hippokratesie, sofista’ nie jest czasem hurtownikiem albo kramarzem towaréw,
ktorymi sie dusza Zywi? Bo mnie on sig przynajmniej kims takim wydaje.

— A Zywi sig dusza czym, Sokratesie?

— Naukami przeciez — powiedziatem. — i oby tylko, przyjacielu, sofista nas w pole nie
wyprowadzil, jak zacznie zachwalaé swoj towar; podobnie jak ci, co pokarmy dla ciafa
sprzedajq hurtem i po kramikach. | ci tez na towarach, ktdre majq na skladzie, ani sig sami
nie rozumiejg, nie wiedzq, CO si¢ ciatu przyda, a co zaszkodzi, a zachwalajg wszystko przy
sprzedazy, ani tez tego nic wiedzq Ci, co U nich kupujg, chyba ze ktory jest przypadkiem
specjalistg gimnastykiem albo lekarzem. Tak samo i ci, ktorzy po miastach jezdzg z naukami i
sprzedajq je hurtem i na matg skale kazdemu, kto tylko zechce, zachwalajq wszystko, co tylko
ktory ma na sprzedaz, a jednak moze i miedzy nimi ten czy 6w nie zna sig na tym, co
sprzedaje, i nie wie, co si¢ duszy przyda, a co jej zaszkodzi. A tak samo i ci, co od nich kupujg,
chyba zZe ktos przypadkiem bedzie znowu higienistqg od duszy. Wiec jezeli ty sie wlasnie
rozumiesz na tym, co pomaga, a co szkodzi, to nie boj si¢, mozesz kupowad nauki i u
Protagorasa, i u kogo bgdz innego. Ale jezeli nie, to patrzaj, poczciwa duszo, zebys tego, co
najdrozsze, na karte nie stawiaf, bo to gra niebezpieczna. 7oz przecie znacznie wigksze
niebezpieczenstwo tam, gdzie si¢ kupuje nauki, niz tam, gdzie srodki spozywcze. - B jesli
pokarmy czy napoje kupisz u kramikarza czy u hurtownika, to mozesz je wzig¢ do jakichs

¥ Martens opisuje wiasne doswiadczenia pedagogiczne. Jest to rozmowa z dzie¢mi (10-12 letnimi) na
Uniwersytecie Hamburskim. — Por. E. Martens, Kénnen Tiere denken? — Ein methodisches Unterrichtsbeispiel,
w: Philosophie — eine Schule der Freiheit. Philosophieren mit Kindern weltweit und in Deutschland, Deutsche
UNESCO-Kommission 2008, s. 94-95,
http://www.unesco.de/fileadmin/medien/Dokumente/Wissenschaft/Philosophie-eine-Schule-der-Freiheit. pdf
(data dostgpu 26.09.2011) .

* Por. Platon, Protagoras, w: Platon, Dialogi, Przetozyt oraz wstepem i objasnieniami opatrzyt Wiadystaw
Witwicki, Wydawnictwo Antyk, Kety 1999, t.1., s. 266—268. — Trzeba zaznaczy¢, ze dla Hipokratesa okreslenie
,»Sofista” nie ma jeszcze znaczenia pejoratywnego, ktére utrwalito si¢ od czaséw Platona.
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innych naczyn i odnies¢ do domu, a zanim je do swego ciafa wprowadzisz, pijgc Czy jedzqc,
mozesz je U siebie w domu zlozy¢ i poradzié sie kogos | wezwad takiego, ktory sie zna na
rzeczy i wie, co jes¢ i pi¢, a czego nie i w jakich porcjach, i kiedy. Tak ze przy tym kupnie
niewielkie niebezpieczenstwo. Nauk natomiast niepodobna w innym naczyniu odniesé, tylko
zloZysz zaplate, a nauke braé¢ musisz do samej duszy i z tq naukq is¢, czy t0 szkode odnoszqgc,
czy pozytek®. Wiec nad tym sie zastanawiajmy, i to ze starszymi od nas. Bo mysmy jeszcze za
miodzi na 1o, zeby tak donioste sprawy rozstrzygac.

® Podobnie “aptekarskie” dylematy przezywaja artysci przy dobieraniu stow, wazac ich przydatno$¢ estetyczng i

tre$ciowa. Oni moze wigc najlepiej ,,czuja” ten temat. Sokrates za$ stawia t¢ sprawe intelektualnie. Rowniez
ludowa skarbnica madrosci, w przystowiu Stowo si¢ rzekio, kobyla u plota przekazuje wazno$é¢ i doniostosé
skutkéw progu komunikacyjnego.
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Ekkehard Martens to urodzony w 1943 roku ojciec chlopca i dziewczynki®, wspétczesny
filozof i doradca polityki szkolnej w Niemczech, obecnie emerytowany profesor Uniwersytetu
w Hamburgu’, aktywny® takze w innych landach®. Rozpoczat swa naukowa droge jako badacz
filozofii antycznej i ttumacz Platona. Nastepnie, w roku 1980 napisat rozdziat o filozofii
wspotczesnej pt. Gegenwartige Philosophie do siedemnastego wydania Geschichte der
Philosophie [tj. historii filozofii] Ernesta von Astera '°. Juz na pierwszej stronie nawiazuje do
12-letniego okresu ,, Tysiacletniej Rzeszy”. Opisuje duchowe vacuum'' powstate w
Niemczech po okresie nazistowskim na skutek wewnetrznej i zewnetrznej emigracji'?. Po tym
okresie cigzkich strat, to jest po Il Wojnie Swiatowe;j filozofia w Niemczech Zachodnich
rozwijata si¢ tylko stopniowo™, m.in. przez — jak to Martens nazywa — re-import niekt6rych
kierunkow, ktorych przedstawiciele, na skutek terroru nazistowskiego, przeniesli si¢ za
granice'®. We fragmencie dotyczacym przyszlej filozofii > Martens postuluje filozofic dla
dorostych jako rodzaj ksztatcenia ustawicznego oraz filozofi¢ dla dzieci od najmtodszych lat
szkolnych. To, obok dydaktyki filozofii w ogole, staje si¢ zasadniczym nurtem aktywnosci
Martensa. Pozniej Martens pisze w podobnym tonie, rozszerzajac argumentacje, W
publikacjach dajacych przeglad filozofii (do czego ma sklonnos¢), przede wszystkim w 1995
roku razem z Herbertem Schnadelbachem w Philosophie. Ein Grundkurs™. Polskie wydanie
ukazato sie pod tylutem Filozofia. Podstawowe pytania (828 stron)'’.Szkoda, ze okrojone i ze
tego nie zaznaczono. Razem ze Schnadelbachem®® pisze rozdziat: O aktualnej sytuacji
filozofii*®. Zakres tematyczny Philosophie. Ein Grundkurs jest typowy dla takich zbioréw,
mogacych stuzy¢ takze jako dodatkowy podrgcznik dla uczacych sig filozofii. Tym bardziej,
ze umieszczono tam takze rozdziaty o religii i sekularyzacji, nauce i technice, picknie,
wolnosci, a wreszcie — 0 nabierajacej z czasem wazno$ci (wraz z rozwojem globalizacji) —

® Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, Reclam, Stuttgart 2002,
S. 64.

” Por, informacje o E. Martensie na stronie uczelni Universitat Hamburg http://www.epb.uni-
hamburg.de/node/528 (data dostgpu 26.09.2011).

& Por. [w publikacji z okazji 65 urodzin E. Martensa] Klaus Draken, Prof. Dr. Ekkehard Martens — und der
Landesverband NRW in unserem Fachverband, w: Philosopieunterricht in Nordrhein-Westfalen Beitrage und
Informationen Nr.45, http://www.fv-philosophie-nrw.de (data dostepu 26.09.2011).

% Land - chodzi oczywiscie o kraje zwiazkowe panstwa federacyjnego RFN.

10 E. von Aster, E. Matrens, Geschichte der Philosophie, Stuttgart: Kroner, 1980 — Na waznos¢ tej pozycji
wskazuje Steenblock. — Por. V. Steenblock, Cultura autem animi philosophia est — Ekkehardt Martens und die
Philosophiedidaktik, w: Philosophie und ihre Vermittlung. Ekkehard Martens zum 60. Geburtstag, Herausgeben
von Birnbacher D., Siebert J., Steenblock V., Siebert Verlag, Hannover 2003, s. 24. [B.K. thum. tytutu
Steenblocka: Filozofia jest uprawianiem ducha].

11 E. Martens, Gegenwartige Philosopie, s. 436, w: E. von Aster, E. Matrens, Geschichte der Philosophie,
Stuttgart: Kroner, 1980.

2" |bidem, s. 433.

B |bidem, s. 433.

¥ |bidem, s. 435.

5 Ibidem, e) Zukiinftige Philosophie, s. 456—461.

16 E. Martens / H. Schnédelbach (Hrsg.), Philosophie. Ein Grundkurs, Reinbek b. Hamburg 1985.

E. Martens, H. Schnéadelbach (red.). Filozofia. Podstawowe pytania. Wiedza Powszechna, Warszawa 1995.
Osoba Schnéadelbacha, poza kantyzmem, wydaje si¢ wnosi¢ wazne informacje do kontekstu religijnego i
kulturowego. Schnédelbach bowiem napisat m.i.n. Islam, Islamismus und das Grundgesetz. Bemerkungen zu
einer aktuellen Debatte, in: Christian Peters, Roland Loffler (Hg.), Der Westen und seine Religionen. Was kommt
nach der Sakularisierung ?, Freiburg/Basel/Wien (Herder), s. 102-119.

19 Ekkehard Martens, Herbert Schnadelbach, O aktualnej sytuacji filozofii, w: Ekkehard Martens, Herbert
Schnadelbach (red.). Filozofia. Podstawowe pytania. Wiedza Powszechna, Warszawa 1995.
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multikulturowosci®®. Sa to wice rozdziaty o srodowisku kulturowym, w jakim dzisiaj ,,si¢”
zyje, czym silg rzeczy filozofia nasigka lub od czego si¢ odcina — a czy co$ moze efektywnie
wzrasta¢ w oderwaniu od gleby?

Filozofowanie trzeba rozumie¢ szeroko, a w szczeg6lnosci nie ma sensu zawezaé do
czynnosci wykonywanych przez pracownikow instytucji naukowych. Do filozofowania umyst
trzeba owszem ¢wiczyc, spetnienie standardow jest konieczne, ale forma zawodowa nie jest
wymagana. Kazdy cztowiek bywa filozofem. Kazdy podejmuje choc¢by decyzje o charakterze
moralnym, poruszajac si¢ miedzy szlachetno$cig a (psycho)patologia, kazdy podejmuje
decyzje intelektualno-techniczne, poruszajac si¢ migdzy wynalazczoscig, uporzadkowaniem a
ocigzatos$cig umystowa. Filozofia uniwersytecka ma swoje standardy i wzloty, ale niestety
takze wady. Zacytuje jedna z definicji encyklopedycznych: terminy — ,.filozofia” oraz —

W filozofowanie” od poczqtku swego zaistnienia nie miaty Scisle okreslonego znaczenia;
okreslano nimi m.in.: umitowanie prawdy, sztuke poprawnego myslenia i mowienia, oglgdanie
[ poznawanie istoty rzeczy, rozmyslanie o rzeczach, a takze dociekanie przyczyn istnienia
rzeczy oraz kontemplacje prawdy. Filozofia jako nauka, czyli metodycznie zorganizowany typ
poznania, narodzila si¢ w koloniach jonskich starozytnej Grecji, w opozycji do mitologicznego
wyjasniania rzeczywistosci, a takze do przekonan i wierzen religijnych oraz doswiadczen
zycia codziennego.[...] Po raz pierwszy wystepuje ono u Herodota i oznacza wszelkq
ciekawos¢ intelektualng, ktorvej celem jest wzbogacenie wiealzy.21

Martens samodzielnie napisat rozdziat Didaktik der Philosophie, co swiadczy 0 jego sile
przebicia w Niemczech z tym, zwykle na catym $wiecie, w tym takze w Polsce, niestety
marginalizowanym tematem. Ten rozdziat pokazuje probg uratowania zachodniego,
pochodzacego z antycznej Grecji stylu myslenia, przez wprowadzenie elementarnego
filozofowania do przedszkoli i szkot. Zaprezentowana zostata przy tej okazji koncepcja
filozofii jako dziedziny z istoty dydaktycznej??. Martens jest najcze$ciej przywotywanym
autorem w najnowszym podreczniku Steenblocka dla nauczycieli filozofii i etyki%, w ktorym
rowniez wielokrotnie pojawia si¢ temat migracji i zmian kulturowych?®. Zaréwno Steenblock

% Ppor. rozdziat 2.3. Gesellschaftlicher Dialog im Klassenzimmer — zur besonderen Herausforderung der
Philosophiedidaktik durch Migration und kulturelle Heterogenitat. w: Volker Steenblock, Philosophische
Bildung: Einfiihrung in die Philosophiedidaktik und Handbuch: Praktische Philosophie, Lit \erlag Dr. W. Hopf,
Berlin2011, Reihe [w serii]: Minsteraner Einfiihrungen: Miinsteraner Philosophische Arbeitsbiicher, Bd. 1, 5.
Auflage, 2011, s. 43 i n.

2 Por. hasto Filozofia w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, KUL,
Lublin. Dostepne na http://www.ptta.pl/pef/pdf/f/filozofia.pdf data dostgpu 26.09.2011). - Temat bedzie
kontynuowany w podrozdziale Martensa koncepcja filozofii

%2 W polskim wydaniu rozdziat ten zostal jednak opuszczony. Nie mozna sie nie dziwié, ze temat masowych
zmian demograficznych i co za tym idzie kulturowych, zostat pominiety w rozwazaniach o terazniejszosci i
przysztosci. To samo dotyczy aspektu nasilajacych si¢ zmian religijnych. Czyzby Polske miato to wszysto
oming¢?. — Por. Ekkehard Martens, Didaktik der Philosophie, w: E. Martens/H. Schnadelbach (Hrsg.),
Philosophie. Ein Grundkurs, Reinbek b. Hamburg 1985, S. 546-578.

2 Por. Volker Steenblock, Philosophische Bildung: Einfiihrung in die Philosophiedidaktik und Handbuch:
Praktische Philosophie, op. cit., 264 s.

% Aby uwyraznié¢ dydaktyczng funkcje filozofowania oraz filozofii jako techniki kulturowej Steenblock
przywotuje jaskrawy przyktad, gdy na lekcji, podczas ktdrej sig filozofuje, sa obecni uczniowie, ktérzy wypisali
si¢ z lekcji religii, bo sg areligijni oraz tacy, ktorzy wypisali si¢ dlatego, ze sa innego wyznania niz
chrzescijanskiego. Do tego dochodzi kwestia podstawowych, jakoby ahistorycznych, doswiadczen
poszczeg6lnych ludzi [angeblich geschitsfreier ,,Grunderfahrungen’]. Catos¢ za$ ociera si¢ 0 ksztattowanie
sposobu zycia [Lebensgestalltung] tych mtodych ludzi oraz przekazywanie wartosci [Wertevermittlung] jako
pedagogiczne zadanie nauczycieli, ktérych kompetencje sa jakie sa. — Por. V. Steenblock, Cultura autem animi
philosophia est — Ekkehardt Martens und die Philosophiedidaktik, op. cit, s. 16-17.
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jak i Schnadelbach sa bardziej niz Martens dosadni w sprawach multikulturowosci.
Steenblock uwaza Martensa za osobe, ktéra w decydujacy sposob okreslita rozwdj dydaktyki
filozofii®®. Steenblock i Martens widza potrzebe rozwoju teorii i praktyki dydaktyki filozofii
nie tylko w nowym obszarze filozofowania z dzie¢mi, ale takze w obszarze tradycyjnym, tj.
na uniwersytetach?.

E. Martens zabiera glos takze w innych glosnych wspotczesnych kwestiach, jak np.
ekonomicznych?’, ekologicznych czy dotyczacych problemu klonowania?®. Co wigcej, uwaza,
ze na takie pytania mozna odpowiedzie¢ glebiej wtedy, gdy wiaczy sie filozofig?. Nawet
jezeli nie mozna udzieli¢ odpowiedzi ostatecznej®’. Pytania filozoficzne sa przedmiotem
rozwazan wcigz od nowa w kazdym czasie i przez kazdego z osobna, mimo iz nie ma nadziei,
ze odpowiedzi zostang udzielone raz na zawsze®!. Jak to powiedzial pewien maty chlopczyk:
pewne pytania wracajg weigz i weigz*. Martens, jako teoretyk, jest przedstawicielem
praktycznego filozofowania. Poza tym, jako doradca w sprawach polityki szkolnej, musiat
zmierzy¢ si¢ z praktycznymi i osobowymi problemami, jakie — w sensie sgolecznym i
organizacyjnym — zwiazane sa z wprowadzaniem filozofowania do szk61**. Cho¢ nie jest to
przez niego opisywane, to jednak najprawdopodobniej musiato wptyna¢ na jego dydaktyczna
wizje filozofii w panstwie niemieckim®*, w panstwie w ogéle i w globalnej sytuacji
multikulturowosci, a takze na sposéb jej wielorakiej prezentacji. Wymienmy trzy grupy, ktore
jak w nowoczesnym teatrze, bywaja jednoczesnie aktorami i publiczno$cig: partie polityczne,
koscioty i spoteczenstwo. Roznig si¢ interesami, ale tacza si¢, a przynajmniej stykaja si¢ w
grze. Martens posiada $wiadomo$¢, ze w ekonomii sprowadzenie wszystkiego do zysku
prowadzi do kryzysoéw. Ze w nauce sprowadzenie wszystkiego do postepu prowadzi do
dewiacji w rodzaju bomb atomowych. Ze, uogdlniajac, wewnetrzne zasady poszczegdlnych

% Por. Volker Steenblock, Philosophische Bildung: Einfiihrung in die Philosophiedidaktik und Handbuch:
Praktische Philosophie, op. cit. s. 32.

% Ppor. rozdziat Philosophie und ihre Didaktik an der Universitat — doe Aufgaben der fachdidaktik
Philosophie (Interview mit Ekkehard Martens). W: Volker Steenblock, Philosophische Bildung: Einflihrung in
die Philosophiedidaktik und Handbuch: Praktische Philosophie, op. cit. s. 82 n.

21 £ Martens, Sind Wirtschaft und Moral miteinander vereinbar?, w: Philosophieunterricht in NRW 38
(2003), Wirtschaft und Ethik, s. 13-19., http://www.fv-philosophie-nrw.de/Mitt38Hp.pdf (dostgp 26.09.2011).

% Por. Ekkehard Martens, Sokratisches Philosophieren heute, w: Philosophieunterricht in NRW 36 (2001),
Neue Arbeitsformen im Philosophieunterricht.

2 por, Ekkehard Martens, Lust am Philosophieren — nicht nur fir Kinder, s. 106, w: Argumente und
Materialien zum Zeitgeschehen Nr. 53 (2007): Kinder philosophieren,
http://www.hss.de/uploads/tx _ddceventsbrowser/AMZ53.pdf (data dostgpu 26.09.2011).

% Por. Ekkehard Martens, “Das Schiff des Theseus* — integratives Philosophieren mit hochbegabten Kindern
und Jugendlichen zwischen Denktraining und Happening, s. 5. tekstu http://www.bischof-neumann-
schule.de/Downloads/downloads.html, (data dostepu 26.09.2011).

%1 Tak o podstawowych pytaniach Kanta wyraza si¢ w: Ekkehard Martens, Philosophie als Unterrichtsfach
und Unterrichtsprinzip, s. 132-141 w: Argumente und Materialien zum Zeitgeschehen Nr. 53 (2007): Kinder
philosophieren, http://www.hss.de/uploads/tx_ddceventsbrowser/AMZ53.pdf od s. 135 — Brzmi to prawie tak,
jak powiedzenie G. Marcel’a, ze filozofia zajmuje si¢ nie problemem, lecz tajemnica bytu. Ale Martens nie
przywotuje Marcel’a, bo to przedstawiciel innego nurtu filozoficznego.

%2 Cytuje za Ewa Nowak.

® Martens nie pisze nic o tym, jakie partie i organizacje okazywaty przychylnosé jego projektom i ich
wdrozeniom w poszczegdlnych Landach. Z publikacji nie wynika takze ponadpartyjno$¢ Martensa.

¥ Trzeba tu wymieni¢ chociazby stabnaca religijno$¢ spoteczenstwa rdzennego, czesto niecheé do lekcji
religii, ale jednocze$nie silng pozycja administracji panstwowej oraz instytucji ko$cielnych. Do tego niecheé
politykdéw do wprowadzania zmian w istniejacym systemie, ze wzgledu na obawe, Ze moze to niekorzystnie
wplynaé na gtosowanie wyborcow.
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dziedzin nie wystarczaja do utrzymania tych dziedzin na wasciwym kursie®. Natomiast ze
wzgledu na, jak to Martens formutuje, stabg skutecznosé moralnego i rozsqgdkowego
apostolstwa®, widzi konieczno$¢ przejécia od stow do czynéw. | nic, jak choéby ekonomia,
nie moze by¢ wymowka dla nieprawidtowych wyboréw. Nie ma co popadaé¢ w pesymizm i
tona¢, lecz trzeba dziata¢ jak chocby ta zaba, ktéra wpadta do garnka ze $mietang i ruszajac
si¢ staneta W koncu na jako tako twardszym masle®’.

Martens wymienia filozofi¢ w jednym szeregu z czytaniem, pisaniem i liczeniem, traktujac
ja jako jedng z elementarnych technik kultury®®. Wydaje si¢ to oczywiste nawet na tzw.
zdrowy rozum, bo z natury cztowiek staje si¢ cztowiekiem wiagnie w kulturze (nie ma ludzi
poza kulturg), ale akcentowanie tego watku kulturowego jest przydatne do pokazania i
zrozumienia, jak to si¢ dzieje, jak zachodzi*°. Martens przywotuje dialog Platona Teages,
gdzie we fragmencie 122 jest powiedziane, ze chtopiec ma by¢ przez Sokratesa uczony
madrosci tak, jak uczono go czytania, grania na lirze czy walki*® (takze w Protagorasie jest 0
tym mowa). Filozofia — abstrahujac od r6znych rozwazan na temat, czym by¢ powinna, czym
by¢ moze lub jak jest w praktyce nauczania stosowana — jest rozumiana w sensie greckiej
techne, tj. sztuki, umiejetnosci, a nawet wiedzy rzemieslniczej (r¢kodzieto, Handwerk),
dajacej si¢ nauczac i wyuczalnej, dajacej si¢ wyéwiczy¢. Przy czym chodzi nie o jakakolwiek
kulture, lecz o kulture o$wiecenia!** Martens zalicza filozofie do elementarnych technik
kulturowych, podajac przyktady i nie wchodzac w doktadniejsze rozwazania pojecia techniki
kulturowej. Oprocz czytania, pisania i liczenia, jako techniki kulturowe Martens wymienia
takze techniki erotyczne, oddechowe czy medytacyjne. Zaznacza, za Platonem, ze oprdcz
nich, oprécz wyuczalnych (1), pozostaje iskra nieoczekiwanego wgladu*. Jednak przy
prezentowaniu swojej wizji uzywa zwykle pierwszych trzech, tj. czytania, pisania i liczenia.
Nalezatoby zbada¢, jak pojecie technik kulturowych jest definiowane i uzywane przez innych
filozofow, w jakich dziedzinach oraz jak wiele takich technik si¢ wymienia®.

% Nauka nie jest w stanie nie zderzy¢ si¢ z podstawowymi pytaniami, ale te sa juz sktadnikami filozofii. —
Ibidem, s. 134.

% £ Martens, Sokratisches Philosophieren heute, op. cit. s. 4. tesktu.

3 Por, Por. E. Martens, Sind Wirtschaft und Moral miteinander vereinbar?, op. cit., akapit Eine zweistufige
Wirtschaftsethik, s. 16.

% £ Martens, Methodik des Ethik- und Philosophieunterrichts. Philosophieren als elementare Kulturtechnik,
Siebert, Hannover 2003. — Pomyst jest wczeéniejszy niz ta publikacja. Chronologiczna kolejno$¢ pomystow w
tworczos$ci Martensa musiataby zosta¢ dopiero zbadana.

¥ Steenblock pisze nawet lepiej, bo po prostu, ze filozofowanie jako technika kultury to antropologiczna
cecha [Kulturtechnik to ,,antropologisches™ Merkmal]. Kto nie filozofuje, ten nie wyczerpuje mozliwos$ci
humanistycznych. — Por. V. Steenblock, Cultura autem animi philosophia est — Ekkehardt Martens und die
Philosophiedidaktik, op. cit, s. 18.

“ por. Ekkehard Martens, Philosophieren mit Kindern in Kindergarten und Grundschule — Wie geht es
eigentlich?, s. 161-168 w: Argumente und Materialien zum Zeitgeschehen Nr. 53 (2007): Kinder philosophieren,
s. 163., http://www.hss.de/uploads/tx _ddceventsbrowser/AMZ53.pdf, (data dostepu 26.09.2011).

L Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 187.

4 Ibidem, s. 190.

* Liczenie, pisanie i czytanie jako czynnosci sa wykonywane przez dzieci od najmtodszych lat. O ile pisanie
i czytanie pojawia si¢ nieco pozniej, to o liczeniu, w pewnym sensie, mozna mowi¢ u noworodkow.
Matematyka, w takim ujeciu, bytaby niewynaleziona, ale rozwijana. Bytoby to pokrewne z pogladem tych
filozofow, ktorzy uwazaja, ze filozofia jest czyms radykalnie naturalnym. Na pokrewienstwo za$ matematyki i
filozofii wskazywat Platon.
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Martens proponuje wprowadzenie nauczania filozofii juz w wieku dziecigcym, jako metode
istotnie pomocng w wyksztalceniu samodzielnego namystu**. Owo nauczanie filozofii nie ma
mie¢ formy wyktadu, tak jak wyktada si¢ religi¢ czy histori¢. Dzieci maja si¢ uczyc¢ nie
filozofii, ale filozofowania*. Nauczanie ma mie¢ postaé dialogu tu i teraz, a pojecie dialogu
zaktada fundamentalng rownos¢ jego uczestnikéw®. Nie ma to by¢ dialog sterowany lub
pozorowany, ktdre to watpliwosci pojawiaja si¢ przy prébach zrozumienia dialogdw
Sokratesa®’. Wage tych uwag doceniamy zwlaszcza wtedy, gdy w zyciu doswiadczylismy
niedobrowolnego spotkania (rozmowy) z kims, kto jest sprawniejszy umystowo, nie moéwiac
juz o sytuacjach wywierania dopuszczanego prawem lub bezprawnego przymusu®®. Martens
zreszta Wybiera z Sokratesa to, co mu najbardziej odpowiada. Mozna oczywiscie zapytac, czy
pobierajac od réznych filozofow ,,najlepsze” fragmenty uzyskuje sie tak spojna catosé, jak
zlozone z r6znych sktadnikow ciasto babuni? By¢ moze jednak Martens posiada przynajmniej
czesciowa zdolnos¢ do uniwersalizujacego taczenia w swoim mysleniu wielu rozdzieranych
zwykle elementéw, podobnie jak C.F. von Weizsacker, u ktorego byt stypendystq49. C.F von
Weizsicker, mimo iz byt fizykiem, uprawiat astrologie®. W czasach nazistowskich
wspottworzyt teoretyczne podstawy budowy bomb atomowych i plutonowych, zgtosit
whniosek patentowy, a wiec zamierzat mie¢ prywatne dochody z produkcji bomb atomowych.
Nastegpnie zostat pacyfista, aktywnie dziatat na rzecz pokoju i wyktadat filozofi¢, majac
licznych stuchaczy™. Droge filozoficzna Martensa opisuje Steenblock®. Brak jednak

4 E. Martens, Praktische Philosophie aus Fachdidaktischer Perspektive — Schwerpunkt: Methodik, w:
Philosophieunterricht in NRW 34 (2000), s. 2. tekstu.

“ Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 78.

% Kwestia dialogu jest rozwijana rowniez w filozofii dialogu, ktéra podkresla takze wage czynu oraz czasu,
jako niepomijalnych, gdy rzeczy si¢ dzieja oraz gdy sa relacjonowane. Por. Franz Rosenzweig, Nowe myslenie.
Kilka uwag ex post do ,,Gwiazdy Zbawienia™, przet. Tadeusz Gadacz SP, w Filozofia dialogu, Wybrat,
opracowat i przedmowa opatrzyt Bogdan Baran, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1991, s. 68—75. Jednak odmiennie
niz mistycyzujacy dialogicy, Martens idzie droga racjonalisty, a przynajmniej tak ja pryncypialnie przedstawia.

4T Bodenheimer dostrzega w metodzie pytan Sokratesa wyraz panowania oraz odbierajgce godnosé
przepytywanie. —-Ttum. B.K. Tekst oryginalny: Ausdruck von Herrschaft und eine entwirdigende Ausfragerei]. —
Zob. w: E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfilhrung in die Philosophie, op. cit. s. 162.

“ Dialog sokratejski, patrzqc dokladnie, sklada sie nie tylko z zewnetrznej metody nauczania, lecz jest i to
przede wszystkim, ruchem (aktywnoscig) czlowieka jako wlasnie 0soby wolnej, autonomicznej. Dokladnie na tej
zdolnosci (kompetencji) zasadza si¢, dla Sokratesa w ,,Fedonie*, rozwigzanie pytania o tozsamos¢. —=Thum. B.K.
Tekst oryginalny: Der Sokratische Dialog besteht jedoch genauer gesehen nicht bloR in einer duBReren
Lehrmethode, sondern ist in erster Linie Bewegung des Menschen als freier, autonomer Person selbst. Genau in
dieser Fahigkeit liegt fir Sokrates im ,,Phaidon** die Losung der Identitatsfrage. — Por. Por. E. Martens,
Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 55.

" 7ob. zyciorys Martensa zamieszczony na koncu niniejszej pracy.

% To moze dziwi¢, ale z drugiej strony to dos¢ oczywiste, ze wielu naukwocodw zajmowato i zajmuje sic
dodatkowo sprawami innymi niz na uczelni. U wigkszoS$ci nie stalo si¢ to znane, bo oni sami nie stali si¢ znani.
Mogto to by¢ odskocznig od naukowych standardéw lub od politycznych przymusow. Jest wiadome, zZe liczni
naukowcy humanisci czy filozofowie w krajach komunistycznych zajmowali si¢ w domu tematami
chrze$cijanskimi czy wschodnimi. Efektem tego mogtly by¢ takze inspiracje dla pracy oficjalnej, jawnej, jednak
zwykle nie wymieniane przez autorow w ich wzglednie suchych tekstach naukowych. Jest to kwestia m.in w
psychologii proceséw naukotworczych czy w socjologii nauki.

5 Por. Tilman Spengler: Ein Denker universaler Zusammenhange. Heidegger und Heisenberg, Astrologie
und Atomwaffen: Erinnerungen an C. F. von Weizsécker, http://www.tagesspiegel.de/weltspiegel/gesundheit/ein-
denker-universaler-zusammenhaenge/840826.html (data dostgpu 26.09.2011). Gerard Radnitzky przykleit
cztonkom rodziny Weizséker6w naklejke osobnikéw z wrodzong poprawnoscia polityczna.

%2 Por. V. Steenblock, Cultura autem animi philosophia est — Ekkehardt Martens und die
Philosophiedidaktik, op. cit.
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opublikowanych doktadniejszych informacji osobistych (prywatnych) o urodzonym w 1943
roku Martensie, ani informacji historycznych o jego rodzinie®.

Martens wypowiada si¢ w dwojaki sposob: jako filozof oraz jako doradca polityki szkolnej.
Jako filozof odwotuje si¢ do historii filozofii oraz do wiasnych przemyslen. Jako organizator
stara si¢ wplyna¢ na opini¢ wiadz, nauczycieli oraz w ogéle szerszej publicznosci. Skutkiem
tego uzywa roznych jezykOw. Czasem specjalistycznego jezyka filozofii, a czgsto jezyka
potocznego, jakby prowadzac opowies¢ celem spopularyzowania swego pomystu i zamiaru.
Trzeba w tym widzie¢ przyklady perswazyjnej i edukacyjnej funkcji jezyka. Poza tym trzeba
tu takze dostrzec, ze Martens, dziatajac jako animator dydaktyki filozofii, daje swiadectwo
swemu pogladowi na filozofie¢, ze powinna by¢ ona praktyczna. O ile dziecko, dzigki temu ze
filozofuje, moze lepiej orientowac si¢ i dziata¢ w swoim, zwlaszcza najblizszym otoczeniu (a
wiec przenosic ,teori¢” na swoja ,,praktyke”), o tyle filozof tej miary i stylu co Martens,
dziata na arenie catego panstwa, wptywa na jego struktury, a nawet ma szerszy wptyw, jezeli
wzia¢ pod uwage integracje Europy i procesy globalizacyjne>.

Martens zaktada praktyczng efektywno$¢ swego podejscia i swojej metody na wszystkich
poziomach psychiki. Doktadniej mowiac, zbioru czy raczej splotu metod. Takie
posokratejskie zatozenie jest wyraznie odmienne od tych systemow, ktdre mowia o réznych
warstwach, giebiach czy subtelnosciach, jak przyktadowo fenomenologia czy psychoanaliza.
One bowiem proponuja metody specjalne, ktore wprawdzie sg spotykane w codziennosci i
wydaja si¢ by¢ stosowane w naturalny sposob dos¢ powszechnie, to jednak nie w sposéb
systemtyczny i nie jako jako jedyne. Juz od poczatku Martens nie preferuje mono-metod.
Dopiero jednak w pdzniejszym wieku, wyraza si¢ coraz dosadniej i pisze: z pomocg metod
poznawczych, polgczonych tak jak siatka, ktére bez niej [bez siatki!] stosowane sq w izolacji,
monopolistycznie lub bezrefleksyjnie [...J>.

Aby zobrazowa¢ ztozonos¢ myslenia i filozofowania proponuj¢ nastgpujacy przyktad.
Kolagen wystepuje do§¢ powszechnie w caltym organizmie. Znanym jest, ze w chorych
stawach stwierdza sie jego niedobor. Ktos mogtby pomysleé, ze wystarczy jes¢ kolagen, aby
uzupetni¢ jego braki. Sprawa jest jednak bardziej skomplikowana. Zjedzony kolagen nie jest
tak po prostu transportowany do stawow. Trzeba jes¢ cos, z czego organizm wytwarza

%3 Jest to 0 tyle wazne, ze kazda rodzina ma jakies korzenie i atmosfere, w jakiej dzieci si¢ wychowuja. My
Polacy mamy swoje mocne i stabe strony. Bohaterskg walke o wolnos¢, ale takze tutaczke wojen i uwiktania we
wspotprace z prosowieckimi wtadzami PRL. Niemcy maja tragiczny udziat w rezimie nazistowskim Hitlera.
Jaskrawym i znanym w Niemczech przyktadem wspotdziatania w systemie réznych wiadz jest wiasnie kilka
pokolen rodziny Weizsacker. — Niczego tu o Martensie nie sugeruj¢. Zwykle wiecej wiadomo o Zyciu artystow i
politykéw (bo nimi interesuje si¢ prasa), niz o zyciu naukowcow, przynajmniej dopoki Zyja, a nie sg stawni. Czy
w nauce liczg si¢ tylko publikacje?

> Steenblock przywotuje opini¢ Helmuta Peukerta. Wg. jego zarzutu, wrazenie braku praktyczno-zyciowego
znaczenia niektorych zawodowych filozoféw prowadzi do spofecznej marginalizacji filozofii, przez co ,,miliony
inteligentnych ludzi““ s¢ jej pozbawieni. — Ttum. B.K. Tekst oryg.: Nach seinem Vorwurf filhrt der von manchen
Berufsfilosophen erweckte Anschein ihrer lebenspraktischen Bedeutungslosigkeit zu einer gesellschaftlicher
Marginalisierung der Philosophie, die dadurch ,,Millionen inteligenter Manschen’” vorenthalten werde. — Por.
Helmut Peukert, Bildung — Reflexion zu einem unengeldsten Versprechen. w: Bildung — Jahresheft des Friedrich
Verlages 1988, s. 12-17; por. tez Helmut Peukert, Die Logik transformatorischer Lernprozesse und die Zukunft
von Bildung. In: Geistesgegenwartig. Zur Zukunf universitadter Bildung. Luzern 2003, s. 9-30. — Cytat z H.
Paukerta przytaczam za V. Steenblock, Cultura autem animi philosophia est — Ekkehardt Martens und die
Philosophiedidaktik, op. cit. , s. 32. — Jak bardzo przypomina to stare medice, cura te ipsum , czyli lekarzu ulecz
samego siebie!

% Por. Ekkehard Martens, Philosophieren mit Kindern in Kindergarten und Grundschule — Wie geht es
eigentlich?, op. cit., s. 162.
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kolagen. A takze wiele innych rzeczy, ktore umozliwiaja tworzenie kolagenu i umieszczanie
go w stawach. Cho¢ istnieje zywno$¢ mniej i bardziej zdrowa, to okazuje si¢, ze dobierajac
zywno$¢ zdrowa trzeba jes¢ wszystkiego po troche. — I podobnie jest z mysleniem i
filozofowaniem. Efektywnos¢ dostarczania ludziom, a zwlaszcza dzieciom, gotowych prawd
jest niewielka. Kazdy z nas musi si¢ nauczy¢ ,,produkowaé” dobre mysli i potrzebuje do tego
mozliwie wiele z tego calego Swiata.

W swoich ksigzkach i artykutach Martens przytacza lub omawia dziesigtki mniej lub
bardziej znanych u nas pedagogéw i filozoféw, czasem w kilku stowach, czasem na kilku
stronach. W Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, sa to m.i.n.:

e Herman Nohl, Artur Liebert, Leonard Nelson, Walter Benjamin56 (takze do
nich, odnosi si¢ okreslenie okreslenie re-importu),

e Matthew Lipman, Ann M. Sharp, Gereth Matthews, Michael S. Pritchard, Jean-
Francois Lyotard, Jay R. Rosenberg,

e Wergiliusz, Horacy, Herodot, Sokrates, Platon, Arystoteles,

e Johann Gottfried Herder, Novalis (Georg Philipp Friedrich Freiherr von
Hardenberg), Michel de Montaigne, Jean-Jacques Rousseau, Max Horkheimer,
Ernst Bloch, Karl Jaspers, Artur Schopenhauer, Ludwig Wittgenstein, Theodor
W. Adorno, Margaret Mead, Robert Spaemann, Immanuel Kant, John Devey,
Judy Kyly, John Wilson, Carl Fridrich von Weizsécker, Bertrand Russel, Berie
Heesen, Christopher Olsen, Lew Siemionowicz Wygotsky, Jean Piaget,
Sigmund Freud, Herbert Schnédelbach, Konrad Lorenz, Peter Sloterdijk, Fritz
Zorn, Theodore Roszak, Ernst Cassierer, Hermann Giesecke.

Wielka szkoda, ze tak bogata w nazwiska i pojecia ksiazka nie ma indexéw””.

Wobec bardzo szerokiego podejscia Martensa do tematu filozofowania dzieci, niniejsze
opracowanie daje opis i rozpoznanie tematow dla ewentualnie szerszego opracowania (zob. o
tym w Zakoriczeniu). Dla polskich czytelnikow jest to zasadniczo wglad w filozoficzne
publikacje niemieckie na styku trzech temat6w: filozofii, pedagogiki i dziecka.

% Jest cata plejada nazwisk wielkiej niemieckiej Reformpadagogik, przechodzacej w progressive education,
tj. edukacje progresywistyczng, W Polsce reprezentowana m.in. przez Janusza Korczaka. Trzeba zaznaczyé¢, ze
korzenie niemieckie sa szczegdlnie silne. Martens, cho¢ przedstawia si¢ jako dydaktyk czy pedagog
nowoczesny i racjonalistyczny, najwiecej nazwisk uzywa jednak z tego wiasnie nurtu. Inne kierunki, nazwijmy
je zbiorczo,,alternatywne”, juz nie wymieniane przez Martensa, ale takze stosowane i czgsto dziatajace jako
inspiracja, to m.in.: pedagogika Montessori, pedagogika waldorfowska, wychowanie antyautorytarne,
deschooling.

% Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit.
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Rozdziat 3. Przykiady filozoficznych pytan dzieci i
opowiadan impulsowych dla dzieci.

Opublikowanych zostato wiele pytan czy opowiadan majacych za zadanie uruchomic
dyskusje filozoficzng dzieci. Sa one impulsowe tym sensie, ze swa trescia, jak btysk swiatla
albo stowo goscia, a wigc jako pretekst, uruchamiajg proces zaczynajacy si¢ np. od zdziwienia
i przechodzacy w naturalne filozofowanie. Moga one by¢ sporzadzone na kanwie mitow
greckich, albo dotyczyé aktualnych tematéw, nawet tak dziwnych jak UFO®. Powstaty
rowniez dtuzsze opowiadania, takze ksigzki, ktore moga by¢ ,,przerabiane” podczas catych
kursow filozofowania z dzie¢mi. Przyktadowo, Harry Stottelemeier's Discovery (wersja
angielska — w wersji niemieckiej: Harry Stottelmeiers Entdeckung) M. Lipmana ma 169 stron,
grubym drukiem, aby byto wygodnie czytaé i nauczycielom, i dzieciom®. Do wielu takich
ksigzek czy zbioréw opowiadan istnieja podreczniki dla nauczycieli. Martens przytacza liczne
tytuly Lipmana i innych autordw, z ktérych kilka stato si¢ klasykami i zostato
przettumaczonych na wiele jezykow®. Oprécz ksiazek Martens zachwala audycje radiowe
Waltera Benjamina z lat 1929-1932, wydane pozniej drukiem®. Nowsze pozycje podaje %
Jest tez wielu innych autorow aktywnych w réznych osrodkach, o ktdrych publikacjach
mozna si¢ dowiedzie¢ z licznych juz opracowan i stron internetowych. Kilka tytutow z
obszaru praktyki jest wymienionych osobno na koncu Bibliografii. — Podam przyktady pytan
dzieci oraz przyktady tekstow przygotowanych przez dorostych z zamiarem pobudzenia
dzieci do filozofowania.

Przyklady spontanicznych pytan filozoficznych® dzieci:

5 letni Jordan: ,,Gdy o 6ésmej ide do f6zka i 0 sibdmej rano Wstaje, jak moge ustalié, czy
mata wskazOwka zegara rzeczywiscie tylko raz si¢ okrecita? Musze calg noc czuwac i
obserwowac zegar? A jezeli cho¢by na matg chwilke spojrzatbym w bok, to moze wtedy mata

wskazowka obrécilaby sie dwa razy®*?”

%8 Kiedys dzieci stuchaty bajki o Czerwonym Kapturku, a dzisiaj czesciej stuchaja o przybyszach z kosmosu,
ktérych ,,poznaja” takze w modnych grach komputerowych, o czym mozna si¢ przekonaé¢ na kazdym podworku,
gdy dzieci bawia si¢ ze sobg. Pojawiaja si¢ tam UFO-ludki z réznymi broniami i mocami. Gdyby wigc na Ziemi
pojawit si¢ jaki$ przybysz z kosmosu, to mogtby wywota¢ zdumienie i ekscytacje, ale nie bytby postacia ,,obca”.
Ten temat bywa poruszany w zorganizowanych rozmowach filozoficznych dzieci.

% Por. Matthew Lipman, Harry Stottelmeiers Entdeckung. Philosophieren mit Kindern, (tyt. oryg. Harry
Stottelemeier's Discovery) Ubersetzt und herausgegeben von Daniela G. Camhy, Akadenia Verlag, Sankt
Augustin 2009.

% por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfihrung in die Philosophie, op. cit., zwt. s. 71-77.

% Ibidem, s. 173 i n.

% Wiele pozycji w roznych miejscach ksiazki. — Por. Volker Steenblock, Philosophische Bildung:
Einflhrung in die Philosophiedidaktik und Handbuch: Praktische Philosophie, op. cit.

% Te oraz takie pytania sa filozoficzne w tym sensie, ze dzieci filozofuja, tzn. stawiaja pytania tak jak
filozofowie i odpowiadaja jak filozofowie. To, czy te pytania sa zawsze prawidtowo skonstruowane oraz czy
odpowiedzi sa zawsze prawdzie, to osobna sprawa. Niektdre pytania i odpowiedzi filozofow tez sa
kwestionowane, lecz to nie zawiesza filozofii w ogole, lecz prowadzi do ich ulepszania oraz wyrabiania u os6b
filozofujacych umiejetnosci lepszego rozpoznawania swiata i bycia w $wiecie.

% Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 127.
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6 letni Tim: ,,Tato, jak mozemy by¢ pewni, ze wszystko nie jest tylko snem? — | odpowiedz
Tima: ,,No wigc ja nie wierzg, ze to wszystko jest tylko snem, bo we snie ludzie nie chodziliby
z pytaniem, czy to moze jest sen”®.

Pytania dzieci sg rozwojowo donioste, bo cho¢ dzieci potrzebujg fantazji i bajek, to
potrzebuja rowniez uczy¢ si¢ odrozniaé je od rzeczywistosci®. — Martens przytacza przyktad
wypowiedzi 5-letniego dziecka swego profesora, C.F.von Weizsakera: ,,Mamo, czegos takiego
jak potowa to nie ma. A wtedy ona odpowiedziata: Dlaczego, gdy masz kawatek ciasta,
mozesz Q0 przeciez podzieli¢ i wtedy masz polowg ciastka. — Tak, ciastko mozna dzielié, to
wiem, ale liczby, powietrzne liczby, tych nie mozna dzielié. | stowem >>powietrzne liczby<<
pokazaf, ze zrozumial, czym liczby sq. Bez wqtpienia piecioletni chiopiec intuicyjnie pojgt
réznice miedzy konkretnymi i abstrakcyjnymi liczbami™’.

Przyktady pytan i opowiadan impulsowych do rozmow filozoficznych dzieci

Czy strazak musi czysci¢ buty, gdy wchodzi do plfongcego domu?

Moralny dylemat (za Kohlbergiem): czy ojcu wolno ukrasé w aptece lekarstwo, jezeli w ten
SposOb moze swojq zone uratowaé przed smiercig, a nie ma pieniedzy, jakie bytyby potrzebne,
aby lekarstwo kupic®?

Wyobrazcie sobie, zZe jestescie krolem i musicie rozstrzygngd trudny i sporny przypadek. Kto
powinien otrzymac nagrode za uratowanie krélewskiego syna? Swiadkowie donoszq krolowi,
co widzieli z pewnej odleglosci. Otéz w jeziorze okolo dziesiecioletni chlopiec trzaskat dziko
nogami, wymachiwat ramionami i wydawat z siebie niezrozumiate okrzyki. Blisko brzegu, jak
donoszq dalej swiadkowie, znajdowaly sie wlasnie dwie 0soby: mezczyzna na wozku
inwalidzkim oraz biegacz (jogger). Mezczyzna na wozku podjechat natychmiast do brzegu,
wzigt galqz i staral sie chiopcu pomaoc, ale ze swego wozka nie byt w stanie tego zrobié.
Natomiast biegacz zachowywat si¢ najpierw tak, jakby nic nie wiedziaf, ani niczego nie
styszal. Gdy jednak chiopiec zawolat: ,,pomocy, jestem synem krola”, biegacz natychmiast
wskoczyt do wody i bez wysitku wyciggngt chlopca na brzeg. Kto z nich dwoch zastuzyt na
nagrode, inwalida na wozku czy jogger? Jak rozstrzygnelibyscie na miejscu kréla?®?

Przyktad wiasny Martensa — tj. opis rozmowy dzieci o Kartezjuszu — znajduje si¢ na
poczatku niniejszego studium, w motto’®. — Temat zwierzat w filozofowaniu szerzej omawia
Steenblock™.

% Ibidem, s. 131.
% Ibidem, s. 132.
" Ibidem, s. 133/134.

% Por. Michael Schnabel, Mit Kleinkindern philosophieren na stronie Das Familienhandbuch des
Staatsinstituts fiir Frihpadagogik (IFP), https://www.familienhandbuch.de/erziehungsbereiche/kognitive-
fordermoglichkeiten/mit-kleinkindern-philosophieren (data dostepu 26.09.2011).

% Por. Ekkehard Martens, Philosophie als Unterrichtsfach und Unterrichtsprinzip, op. cit. od s. 137. — Thum.
B.K.

0 E. Martens, Konnen Tiere denken? — Ein methodisches Unterrichtsbeispiel,op. cit. s. 95. — Oprécz
skojarzen z historii filozofii, ktora, patrzac z zewnatrz, mozna traktowac jako zbi6r zabytkéw albo kamieniotom,
trzeba tu doda¢ aktualniejszy i drastyczniejszy kontekst. Tego Martens z oczywistych wzgledéw nie zamieszcza,
bo chodzi o kontekst znany kazdemu Niemcowi, ktéry te ksigzke czyta i zastanawia sie, jak wychowywaé dzieci.
Chodzi o drgczenie zwierzat. Niemal na catym $wiecie zwierzgta sa masowo hodowane i zabijane przemystowo
dla cel6w spozywczych ludzi. Zwtaszcza w krajach zachodnich wprowadzono dos¢ rozbudowane przepisy

o @
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Wszystkie tego typu opowiadania, pytania, oraz inne formy sa w gruncie rzeczy pretekstem
do rozpoczecia dialogéw dzieci.

Istnieje duza ilo$¢ publikacji niemieckojezycznych zawierajacych rozne zestawy tekstow
do filozofowania z dzie¢mi i mtodzieza. Do tego takze publikacje przeznaczone dla
nauczycieli, jako materiaty do zajg¢. — Sa oczywiscie takze publikacje angielskojezyczne, ale
tutaj zajmujemy sie gtownie niemieckimi.

regulujace sposoby zabijania, m.in. w celu zmniejszenia cierpien zwierzat. Oprocz tego jednak w kazdym kraju
istnieje odmienny kontekst spoteczny i historyczny. W Niemczech, w odniesieniu do dzieci i mtodziezy,
stanowia go historyczne organizacje z czaséw nazistowskich. Panowata tam atmosfera tolerujaca drgczenia
zwierzat, w ramach realizacji oficjalnego celu, jakim byto fizyczne hartowanie, ale takze nieoficjalnego celu,
jakim byto konstruowanie psychiki wychtodzonej uczuciowo. Oficjalnie drgczenie zwierzat byto zakazane
prawem, a nawet pisato si¢ 0 mitosci do zwierzat i natury. Dzisiaj wiedza o tym jest formalnie powszechna,
mimo iz jest ona wypychana z potocznej swiadomosci. Ja te fakty znam z rozmowy ze wspodtczesnie zyjacym
starszym Niemcem. Poza tym odbywaty sie regularnie rézne zabawy (czy raczej ¢wiczenia), w ktorych
dochodzito do pobié, a poszkodowani (dzieci i ich rodzice) nie skarzyli sig, bo to bytoby zle widziane.
Powiedzenie bylo takie: 1. Hart wie Kruppstahl (twardy jak stal Kruppa), 2. Zaeh wie Leder (wytrzymaty jak
skdra), 3. Flink wie ein Windhund (zwinny jak pies goriczy). Adolf Hitler zawsze chwalit boks, a wiec brutalny
sport. Gebels za§ powiedziat: W mfodych i starych, w ludziach z nizin i z wyzyn, w biednych i bogatych, tkwi
dzisiaj obsesyjna wola wyprowadzenia narodu niemieckiego na nardd swiatowy. Kazdy u nas jest o tym
przekonany: musimy wzig¢ udziat w panowaniu nad swiatem. Dlatego musimy sie staé¢ ludem panéw i dlatego
musimy nasz lud wychowac na lud panéw. To musi si¢ zaczyna¢ juz U najmniejszego zucha, ktéry w tej
moralnosci panéw musi by¢ wychowywany. — Thum. B.K. Tekst oryginalny: Heute steckt in jung und alt, in
hoch und niedrig, in arm und reich der besessene Wille, die deutsche Nation wieder zu einem Weltvolk
emporzufiihren. Jedermann bei uns ist davon iberzeugt: Wir missen an der Beherrschung der Welt teilnehmen.
Wir mussen deshalb ein Herrenvolk werden, und deshalb miissen wir unser Volk zum Herrenvolk erziehen. Das
muR schon beim kleinsten Pimpf anfangen, der schon in dieser Herrenmoral erzogen werden muf3. Zob.
http://lwww.brigg-paedagogik.de/leseproben/497/leseprobel.pdf (data dostgpu 26.09.2011). — Wyjasnijmy, ze do
Deutsches Jungvolk (tzw. Pimpfe) nalezeli chtopcy w wieku 10 - 14 lat. Dziewczynki miaty osobne organizacje.
Do HJ nalezata mtodziez od 14 roku wzwyz. Sformowana z HJ pod koniec wojny dywizja SS nalezata do
najokrutniejszych. — O tym Martens nie pisze, ale powinno by¢ oczywiste, ze opowiadania impulsowe, ktore
uruchamiajg rozmowy w szkole na temat zwierzat, maja historycznie inny kontekst w Niemczech niz w Polsce.
Nawet jezeli jest to tylko kontekst gtownie w gtowach nauczycieli. Jest bowiem faktem, ze historia wojenna
raczej stabo istnieje w swiadomosci dzieci i mtodych ludzi. Wielu zarzuca to Niemcom jako wypieranie sig
historii czy brak wychowania przez histori¢. Wydaje si¢ to jednak s$wiadoma polityka. Podobne jest to do sprawy
bajek dla dzieci. Gdy J.Ch. Andersen (ktdremu nie powiodlo si¢ jako filozofowi) albo bracia Grimm pisali swoje
bajki, to w tamtych surowych i pelnych napie¢ czasach mogly mie¢ one dziatanie estetyczne i katarktyczne.
Dzisiaj, gdy rodzaj stresu jest inny, tamte bajki, gdy sa czytane w zbyt wczesnym wieku, odbierane sa jak
horrory i wiele dzieci ma zte sny po ich stuchaniu. Pedagodzy i rodzice, kt6rzy nie traktuja klasyki jako
nienaruszalnej $wigtosci, dostosowuja ja do terazniejszosci, tzn. albo przerabiajg stare bajki zgodnie z duchem
dzisiejszego czasu, albo przynajmniej przesuwaja ich czytanie na pozniejsze lata. | wtedy dzieci $pia spokojnie.
Wydaje si¢, ze podobny zabieg psychiczno-socjologiczny zostat zastosowany w Niemczech wobec historii. Ktos
to moze chwali¢ lub gani¢, ale nie mozna tego nie widzie¢, a przynajmniej przypuszczac. — Por. tez opis zmian
mentalno$ciowych przejawiajacych si¢ w procesie militaryzacji niemieckiej mtodziezy meskiej w czasach od
Cesarskiej Rzeszy do Trzeciej Rzeszy [Die Militarisierung der mannlichen Jugend vom Keiserreich bis zum
Dritten Reich] w: Christoph Schubert-Weller, Kein schéner Tod ... Die Militarisierung der mannlichen Jugend
und ihr Einsatz im Ersten Weltkrieg 1890-1918, Juventa-Verlag, Weinheim 1998 oraz Christoph Schubert-
Weller, Hitlerjugend. Vom Jungsturm Adolf Hitler zur Staatsjugend des Dritten Reiches. [Materialien zur
historischen Jugendforschung], Juventa, 1993. — Podobnie jak Kant mowit, ze oswiecenie nie spada z nieba, tak
tez bedzie rozsadnym przyjac, ze potwornosci 11 Wojny Swiatowej nie wdarly si¢ na Ziemig z piekta, lecz maja
po prostu swoja przedhistori¢ [Vorgeschichte].

™ Por. Volker Steenblock, Philosophische Bildung: Einfiihrung in die Philosophiedidaktik und Handbuch:
Praktische Philosophie, op. cit. s. 231 i n.
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Zostala opracowana metoda tworzenia tekstow do zaje¢ filozoficznych. Jest ona czescia
metody konstanckiej dyskutowania dylematéw Georga Linda’.

W Polsce Jarostaw M. Spychata zaproponowat metoda Lego Logos, filozofowania z
dzie¢mi z uzyciem klockéw Lego”.

Podam przyktad podejécia do pytan typu jak powyzej. — Skqd si¢ bierze mleko? — Kto$
odpowie: ze sklepu. Kto$ inny go wysmieje 1 powie: od krowy! — Hm, odpowiedz ,,ze sklepu’
wydaje si¢ $mieszna, a odpowiedz ,,od krowy” wydaje si¢ prawdziwa. Ale przeciez krowa nie
daje mleka ot tak sobie. Jedna i druga odpowiedz to prawdy czastkowe. Bo do krowy
potrzebny jest rolnik, a rolnikowi pole, a na polu ziarno (czgsto zmodyfikowane genetycznie)
i nawozy (zwykle chemiczne), do tego dotacje unijne (bez ktorych handel swiatowy
wygladalby inaczej), p6zniej transport do mleczarni, zwigzki zawodowe kierowcow itd. — lle
czynnikéw uwzgledni dziecko? Ile uzwgledni dorosty? Ile technologii jest w filozofii? Ile
czynnikéw jest istotnych? Obetnijmy pytaniom wlosy: bez czego nie byloby mleka?

9

Inny pytanie: ,,Czy strazak musi czysci¢ buty, gdy wchodzi do ptongcego domu? ” —
Odpowiedz wydaje si¢ oczywista. Raczej nikt nie odpowie ,,tak”, kazdy odpowie ,,nie”.
Jednak, gdy stucha¢ wyjasnien, dlaczego ,,nie”, to okazuje sie, ze jest ich wiele rodzajow.
Poznawczo interesujaca jest oczywistos¢ odpowiedzi ,,nie” oraz réznorodnos¢ wyjasnien. We
wielu przypadkach duzo latwiej jest powiedzie¢ ,,tak” — ,,nie”, niz sensownie i zrozumiale
wyjasni¢ dlaczego. — Dorostym trudno jest milcze¢, gdy dzieci mowia. A zwlaszcza gdy
dzieci milczg.

2 Konstanzer Methode der Dilemma-Diskussion. Por. Lind, G, Moral ist lehrbar. Handbuch zur Theorie und
Praxis moralischer und demokratischer Bildung, [Morality Can be Taught. Handbook on Theory and Practice of
Moral and Democratic Education]. Second edition. Minchen: Oldenbourg-Verlag (O ksiazce zobacz:
http://www.uni-konstanz.de/ag-moral/b-publik.htm#lind_2009_moral ). Zob. takze http://www.uni-
konstanz.de/ag-moral/ (data dostepu 26.09.2011).

3 Zob. Katarzyna Kubat, Jarostaw Marek Spychata "AET'Q-AOI0X™, w: Nowe perspektywy. Nauki
spoteczne dla gospodarki, Wydawca: Wyzsza Szkota Europejska im. ks. J6zefa Tischnera, Krakéw 2011, s. 195
207 oraz wersja angielska 370-382, http://www.bepluser.pl/poprzedni_projekt/ (data dostepu 26.11.2012). Zob.
takze http://lego-logos.pl/ (data dostepu 26.09.2011).
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Rozdziat 4. Pluralizm Martensa. Metoda pieciu palcow

Praktyczne filozofowanie Martens opisuje jako cztery nierozdzielne™ drogi:

1. Dialog — dziatanie (Matthew Lipman, Leonard Nelson, Platon, John Dewey)

2. Ksztaltowanie poje¢ (Ludwig Wittgenstein)

3. Dziwienie si¢ (takze: droga wielkich pytan) (Gereth Matthew, Arystoteles,
Artur Schopenhauer)

4. Oéwiecenie (Immanuel Kant, Jean-Francois Lyotard™)

Drogg wielkich pytan Martens ilustruje pytaniami Kanta:

1. Co mogg wiedzie¢? (teoria poznania)

2. Co powinienem robi¢? (etyka)

3. Na co wolno mi mie¢ nadzieje? (filozofia religii)
4. Czym jest cztowiek? (antropologia)

Jerzy Kmita pisze, ze sa to: pytania nieé)rofesjonalnej filozofii ,,Swiatowe;j”, oczekujace na
asymilacje profesjonalno-filozoficzna ™.

Poszczegolne drogi maja trzy poziomy:

1. Przyktady jako pobudzenie do filozofowania
2. KoncePtuaIiZach (uwyraznienie)
3. Teorig'’

Punktem wyjscia sa praktyczne przyktady. Nastepnie kazdy z pomystow ma zostac
uwyrazniony c0 do celu, zawartosci i metod oraz przedyskutowany w swoich krytycznych
punktach. Zakonczeniem jest filozoficzna teoria, na ktora lub przeciw ktérej pomysty sg
zorientowane’®,

W aspekcie ztozonosci, ale takze dydaktycznie, nachodza na siebie trzy sposoby
filozofowania:

1. Naturalne
2. Elementarne
3. Akademickie

™ Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 27.

[ Jean-Francois Lyotard: Postmoderne fiir Kinder, Briefe aus den Jahren 1982-1985, Passagen-Verl., Wien
1996.

® Por, Jerzy Kmita, Przedmowa do wydania polskiego, w: Ekkehard Martens, Herbert Schnadelbach, O
aktualnej sytuacji filozofii, w: Ekkehard Martens, Herbert Schnéadelbach (red.). Filozofia. Podstawowe pytania,
op. cit. s 28.

" Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 28-29.

"8 Trzeba pamicta¢, ze teorie i modele maja wytacznie heurystyczny charakter. Atomy nie wygladaja tak, jak
w modelu Bohra — ten model stuzy do porzadkowania doswiadczen. Kazdy model jest swoistym obrazowaniem i
ujmuje nasze kompleksowe poznanie pod jakims katem.
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Kolejnym79 sposobem przedstawienia filozofii jest wskazanie na:

1. Nastawienie, by wspdlnie, bez uprzedzen i sceptycznie przyjrze¢ si¢
czemukolwiek, co dziwi lub wydaje si¢ oczywiste albo bezsensowne; takze
otwarto$¢ na nowe poznanie i doswiadczenie

2. Metode czy raczej ich sprzezony zbidr, zwany metoda pieciu palcow;
podawanie racji (Griinde geben)

3. Tres¢, czyli to, czego poczatkiem moga by¢ powszednie sytuacje lub
systematyczne badania, a co skrétowo sprowadza si¢ do wielkich pytan Kanta.

Poza tym Martens cytuje Platona, ze filozofia nie jest wiedza, lecz mitoscig do wiedzy.

Sposoby realizacji.

Swoja metodeg, czy raczej ich pigcioelementowy zestaw, Martens wymienia w kazdym
tekécie. Podkresla, ze dzieci nie sa zamknicte w jednej metodzie®. Zaznacza przy tym, ze
elementy tego zestawu sa od siebie nierozlaczne, w tym sensie, ze sa do uzycia razem®",
(Chronologicznie rzecz biorac, Martens formutuje swa metode w pracy Methodik des Ethik-
und Philosophieunterrichts. Philosophieren als elementare Kulturtechnik) i wymienia:

1. Trafne opisy fenomenodw, ktre mozna okresli¢ jako akty fenomenologiczne, a
wige przypisa¢ do, znanej z historii filozofii, fenomenologii (papka
wrazenludzkiej choroby fenomenologicznej, Wahrnehmungsbrei®? morbus
phaenomenologicus®).

2. Pomocne wzorce wyjasniania® (hilfreiche Deutungsmuster) jako akty
hermeneutyczne (dtubanie w tekstach, ogladanie stowek ze wszystkich stron
(Texthuberei morbus hermeneuticus)

3. Wazne odréznienia pojgciowe i figury argumentacyjne
(Argumentationsfiguren) jako akty analityczne (dzielenie wlosa na czworo,

™ Por. Ekkehard Martens, Philosophieren mit Kindern in Kindergarten und Grundschule — Wie geht es
eigentlich?, op. cit. 161. Por takze: E. Martens, Kénnen auch Bakterien denken?, w: Individuelle Forderung:
Begabungen entfalten - Personlichkeit entwickeln: Fachbezogene Forder- und Forderkonzepte (s. 233-238),
Christian Fischer (Herausgeber), Franz J. Monks (Herausgeber), Ursel Westphal (Herausgeber), Verlag: Lit
Verlag Dr. W. Hopf, Berlin 2008, s. 238. — Roéwniez w innych miejscach Martens stosuje alternatywne
okreslenia.

& por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 44.

8 por. Ekkehard Martens, “Das Schiff des Theseus* — integratives Philosophieren mit hochbegabten Kindern
und Jugendlichen zwischen Denktraining und Happening, s. 10. tekstu, http://www.bischof-neumann-
schule.de/Downloads/downloads.html, (data dostepu 26.09.2011).

8 Niem. Brei to polska ,,papka”, w sensie pierwotnej potrawy z ziaren, posiekanych lub zmielonych i
ugotowanych w jakims$ ptynie. Podptomyki pojawity si¢ duzo pdzniej. Papka jest najprostszym i do dzisiaj
najpopularniejszym na catym $wiecie sposobem przygotowania ziaren. W Europie byta to podstawowa forma
pokarméw az do konca XVIII w., gdy do menu doszty ziemniaki i gdy we wzglednie wielu domach
wymurowano piece z prostymi piekarnikami. Uwaga: aby piec chleb, potrzeba dos¢ dobrej maki oraz opatu do
pieca, co dla wigkszos$ci biednej ludnosci byto wtedy niedostepne.

& Por. fragment 3. Zur Methodik philosophischer Bildungsprozesse w: V. Steenblock, Cultura autem animi
philosophia est — Ekkehardt Martens und die Philosophiedidaktik, op. cit., s. 20-23. — Doda¢ trzeba, ze tac.
morbus znaczy choroba. Stosowanie takich dwuznacznych, czg$ciowo pejoratywnych zbitek pojeciowych (w
tym przypadku chodzi o powaznego zwykle Schnédelbacha), majacych w gruncie rzeczy ambiwalentny
charakter, jest ,,masochistycznym” wyrazem okropnej autodekonstrukcji filozoféw, spychanych przez
naukowcdw (tych z umystowoscia stricte typu science) na margines kultury.

¥ Wyjasnianie trzeba tu rozumieé jako rozpoznawanie, a nie konstruowanie znaczenia.
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Haarspalterei morbus analyticus, brygady sprzatajace, Putzkolonnen Moniki
Sanger)

4. Gtowne kontrowersje (zentrale kontroverse Positionen) jako akty dialektyczne
(ghupie gadanie, takze: nic nie wnoszace wielkie stowa, Gelaber morbus
dialecticus)

5. Pobudzajgce eksperymenty myslowe, metafory, poréwnania i mity, wpadanie
na pomysty jako akty spekulatywne ® (przedzenie, plecenie [sieci], ale takze
plecenie od rzeczy, Spinnerei morbus speculativus), metoda intuicyjna®.

Martens i Schnadelbach uzywaja okreslenia morbus na okreslenie specyficznego podejscia
umystowego do $wiata rzeczy i mysli. Mozna je interpretowac jako chorobe (morbus)
jednostronnosci. W ten sposob powstaja rézne, nawet ,,dziwne” typy filozofii. Mozna to
jednak interpretowac¢ jako zalete specjalizacji. Tak jest bowiem w naszym zyciu, ze najpierw
uczymy si¢ wszystkiego po trochg, a pdzniej specjalizujemy si¢ W tym, co podpowiada nam
otoczenie lub pasja. W przypadku edukacji wydaje si¢ podej$ciem zdroworozsadkowym,
prezentownie dzieciom réznych metod, poniewaz to jest ,,wprowadzanie do wszystkiego™ i
bierze pod uwagg to, ze z géry nie wiadomo, co ktore dziecko bedzie preferowacé jako wiasne
narzedzie umystowe.

Martens podkresla, ze powyzsze metody tylko czesciowo czy ogblnie (in einem schwachen
Sinne) odpowiadaja systemom Husserla, Gadamera, Wittgensteina, Hegla i Marksa oraz
Kartezjusza i Hegla®'. — Powstaje u nas uzasadniona watpliwos¢ wobec Martensa, czy taki
zbiér metod mozna sensownie okresli¢ jako pluralistyczny. Bo czy posiadanie czterech
zmystow czyni nas zmystowymi pluralistami?®® Mozna sadzi¢, ze Martens, aby nie popasé w

& Por. Ekkehard Martens, Philosophie als Unterrichtsfach und Unterrichtsprinzip, op. cit. s. 135.

8 Metode spekulatywna Martens szerzej omawia w E. Martens, Der Faden der Ariadne oder: Warum alle
Philosophen spinnen, Metzler, Stuttgart 1991 (Neuausgabe Reclam, Stuttgart 2000). — Wymowa tego tytutu jest
wieloznaczna i prowokacyjna. Dostownie znaczytby: Ni¢ Ariadny lub dlaczego wszyscy filozofowie przeda? Ale
stowo spinnen, kt6re w podstawowym znaczeniu jest uzywane dla czynno$ci wytwarzania pajeczyny oraz
przedzy, stosowane jest takze na zwariowane zachowanie, a w szczegolnosci na szalone gadanie. — Tekst na
obwolucie jest nastepujacy: Potrzebujemy nici Ariadny, aby orientowac (0dnalezé) sie w labiryncie swiata.
Musimy te ni¢ sami wzigé W rece i jg dalej przedz, aby twlrczo ukierunkowaé nasze myslenie i dzialanie.
Ekkehard Martens opowiada w tej ksigzce kulturowq historig metafory ,,ni¢ Ariadny”, ktéra byta zywa
(pracowata) nie tylko w antyku greckim, ale takze w racjonalizmie Bacona i Kanta, w krytyce spofeczenstwa
Nietzschego czy Adorno, jak fez w grze w szachy Wittgensteina. — Thum. B.K. Tekst oryg.: Wir brauchen einen
Ariadnefaden, um uns im Labyrinth der Welt zurechtzufinden. Wir missen diesen Faden selbst in die Hand
nehmen und auch weiterspinnen, um schépferisch unser Denken und Handeln zu bestimmen. Ekkehard Martens
erzahlt in diesem Buch die Kulturgeschichte der Metapher vom Faden der Ariadne, die nicht nur in der
griechischen Antike, sondern ebenso im Rationalismus Bacons und Kants, in der Gesellschaftskritik Nietzsches
oder Adornos sowie in Wittgensteins Schachspielen am Werk war. - Por. takze recenzje: Martens, Ekkehard
(2000), Der Faden der Ariadne oder Warum alle Philosophen spinnen, Leipzig, in: metaphorik.de 01/2001, 111-
113., http://www.metaphorik.de/01/rezensionmartens. pdf (data dostepu 26.09.2011).

8 por. kluczowy fragment 2.5. Integratives Methodenparadigma w: E. Martens, Methodik des Ethik- und
Philosophieunterrichts. Philosophieren als elementare Kulturtechnik, op. cit. s. 54-55.

8 Faktycznie mamy wigcej zmystow niz tylko pigé. Jest wielka zastuga nauki, ze uprzystepnia i umozliwia
ustalanie dziatania wielu mechanizméw niewidocznych gotym okiem. Dokonat si¢ gigantyczny postep w nauce
oraz w ekonomii. Cho¢ czgsciej pod wzgledem ilosciowym niz jako$ciowym. Tzw. nowe zmysty to zmysty
somatyczne (zamiast wymienianego dotychczas tylko dotyku): dotyk (bodZce czuciowe), nocycepcja (zmyst
bolu), zmyst temperatury (czucie zimna i ciepta). Poza tym jeszcze inne, jak: zmyst rownowagi (zwigzany z
blednikiem w uchu), propriocepcja (utozenia czeSci ciata oraz napigcia migsniowego), magnetorecepcja
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jakis$ $cisle okreslony rodzaj monizmu metodologicznego, czut si¢ zmuszony przyjac jakis
konglomerat. Mozna tez powiedzie¢, ze musiat dokona¢ takiego wyboru, aby siebie, jako
filozofa i organizatora nauczania, umiesci¢ W gtéwnym nurcie wspotczesne;j filozofii.
Konkluzjg tego wszystkiego mogto byé¢ wiec tylko co$ w rodzaju metody pigciu palcow.
Mozna si¢ oczywiscie zastanawia¢, czy podtoze metody pieciu palcow jest bardziej
racjonalne czy bardziej spoteczne®. Moze bowiem — dziejowo patrzac — mnigj tu trzeba
wchodzi¢ w spory metodologdw, a bardziej zauwaza¢ fakty demograficzne. Przynajmniej gdy
mowimy o edukacji, a w szczegdlnosci o filozofowaniu z dzie¢mi. Obecnie mamy przeciez
praktycznie na catym $wiecie do czynienia z narastajaca roznorodnoscig ludnosci w
spoleczenstwach krajow zamoznych® i rozwinigtych przemystowo. Panstwo niemieckie,
historycznie patrzac, staje si¢ ponownie wielonarodowe. UE z natury rzeczy jest
wielonarodowa. Propagowane wigc powinny by¢ rézne typy motywacji i argumentacji
(pluralizm), aby zrozumienie i stowa r6znymi drogami mogty przechodzi¢ w dobre czyny.
Pluralizm metodologiczny bytby wigc adekwatng odpowiedzig na demograficzne zmiany.

Martens uzywa rowniez okre$lenia ,,Siatka metod” (Methodenvernetzung) oraz ,,spirala
metod poznania” (Methodenschlange der Erkenntniss), dobierajac chyba kurtuazyjnie
rysunek weza, ktory wyglada jak kazdy inny waz, ale przez podpis kojarzy si¢ z regionem
chinskim. Wspomina o wezu biblijnym, ale pomija weza hinduskiego (Kundalini), ktory jest
nieporéwnywalnie bardziej popularny od chinskiego. Jednak coz, teraz coraz bardziej

(rozpoznawanie pola magnetycznego). Niektore zwierzgta oraz cztowiek dysponujg jeszcze innymi narzagdami
zmystow, np. zmystem wykrywajacym Kierunek linii pola magnetycznego (utatwiajacym orientacje W
przestrzeni). Jest tez kilka zmystow, stwierdzanych tylko u zwierzat. — Warto zauwazy¢, ze niektore nazwy tych
zmystow, bez opiséw, nie sa zrozumiate nawet dla nieprzecigtnie wyksztatconego cztowieka. Leibniz, na
przetomie XVII i XVIII w., a wigc 300 lat temu, byt podobno ostatnim uczonym, ktdry orientowat si¢ w kazdej z
uprawianych jemu wspotczesnie nauk. Lecz the world is changed. — Wiadomo, ze oprécz 5, ewentualnie 7
smakdw, wechem rozpoznajemy kilka tysiecy zapach6w (pies odroznia ich ponad 500 tys.). — Rozumujac
analogicznie, pojecie pluralizmu w kazdym przypadku jest tylko orientacyjne. Pracownik nauki posiada w nauce
orientacj¢ 0golng oraz miejscami specjalistyczna. Filozof akademik podobnie, w odniesieniu do dziedzin
filozofii, a cztowiek filozofujacy w odniesieniu do swego zycia oraz $wiata. W szczegdlnosci wobec zagadnien
nie obejmowanych przez nauke, ale takze wobec tych, kt6re sa przez nauke badane, ale nie rozstrzygnigete - jest
bowiem wiele spraw, ktére sa przedmiotami nauk, lecz z ich badania nie wynikneta dotad zadna naukowa
konkluzja szczegotowa czy ogolniejszej natury. A jeszcze jest wiele spraw, ktérych nauka nie bierze na warsztat,
z réznych powod6w. — Najpraktyczniej i bez stronniczego odrzucania niektdrych, bytoby traktowa¢ dane
zmystowe, Ktdre przeciez nie istnieja samodzielnie bez umystu, jako co$ sptywajacego rzeka z jej dorzeczem i
delta.

8 W latach 60. ubiegfego wieku monizm metodologiczny roczyf béj z pluralizmem metodologicznym:
przypomnijmy sobie wrogos¢ panujgcq migdzy zwolennikami metody dialektyczno-hermeneutycznej i
zwolennikami pozytywizmu naukowego. Nieco pézniej Wuchterl (1987) zaprotestowat przeciwko dominacji
jednej metody, postulujgc metodologiczne zréznicowanie, poniewaz dopiero wiele metod moze adekwatnie
oddawac¢ pluralistyczng nature wspolczesnego spoteczenstwa. Powolujgc sig na 6w pluralizm, Martens rozwingt
,-metodologiczne kofo” (Methodenzirkel), czerpigc przy tym z fenomenologicznej warstwy dialogdw Platoriskich
(co to jest doswiadczenie?), z hermeneutyki (sqd, interpretacja, wiedza jako ,,historia idei”’, badanie
doswiadczen indywidualnych), analityki (przestanki, sprzecznosci, definicje szerokie / wgskie), dialektyki
(polaryzacja stanowisk, dialog, zasada pro i kontra, aporetyka) i wreszcie spekulacji (mity, hipotezy, konstrukcje
czysto teoretyczne). — Por. Barbara Weber, Community of inquiry: filozofowanie z dzieémi jako nauka zachowari
demokratycznych, w: Edukacja demokratyczna, red. naukowa: Karolina M. Cern, Piotr W. Juchacz, Ewa Nowak,
Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii UAM, Poznan 20009, s. 83/84.

% Co to jest zamozno$é? — Otz to taka sytuacja, gdy talerze w restauracjach i porcje jedzenia sa wicksze. Gdy
dzieci sa generalnie wyzsze od rodzicow i gdy rozpowszechniona jest nadwaga. Gdy wciaz w duzej ilosci
dobudowywane sa nowe mieszkania i domy, mimo iz ilo§¢ ludnoéci nie wzrasta.
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otwarcie mocarstwowe Chiny sa gora...”*

Wydaje sig, ze tym, co, wedlug Martensa, taczy pig¢ metod jest racjonalizm. Chociaz
racjonalizm kazdej z nich jest nieco inny. Najprawdopodobniej jest to kwestia perspektywy, z
jakiej te metody postrzegamy. Gdy poréwnujemy piosenki The Beatles, to ich podobiefistwo
jest tatwo zauwazalne. Rowniez piosenki Nany Mouskouri wielu stuchaczom i muzykom
wydadzg si¢ podobne do piosenek Beatleséw. Dla kogo$ by¢ moze takze arie operowe
wydadza si¢ do nich podobne. Muzyka ludzi to takze symfoniczna klasyka. Ale takze
nowoczesna muzyka konkretna, gdy artysta wprowadza np. dzwigki kropel wody albo pity
motorowej. To wszystko jest muzyka, nawet jezeli 0 to ktdca si¢ muzycy i melomani. —
Podobnie jest z racjonalizmem, z jego granicami. Jak bardzo racjonalistyczny musi by¢
racjonalizm, aby by¢ racjonalizmem? Jaki jest racjonalizm fenomenologii? Wynika z
intersubiektywnosci opisywanych przezy¢? Z metody umozliwiajacej jej opanowanie i
praktyczne stosowanie? Wiemy, ze Jaspers jest rozny od Husserla, ale czy ktorys z nich jest
»hieracjonalny”? A moze Martensowi nie odpowiada Jaspers czy Husserl, ale fenomenologia
tak? Chodzac po ziemi tatwo zauwazymy, ze cho¢ stolarze robig mnéstwo btedow, to jednak
wyrabiaja meble, ktore, nawet z tymi bledami, nadaja si¢ do uzycia. — Og6t wiedzy
zdobywamy indukcyjnie. Jest to zoperacjonalizowane w statystykach® Zas fragmenty wiedzy
nabywamy w sposéb dedukcyjny (jako informacje, ktore dopiero pdzniej staja si¢ elementami
wickszej catosci). W nich (w tych porcjach informacji) pojecia definiuje si¢ jednoznacznie, co
wtedy umozliwia wykonywanie dowodzen. Poza tym obowiazuje zasada analogicznosci i
oczywisto$ci, CO zostato zaakceptowane w teorii systemow, stosowanej nawet w biologii. —
Do zbadania bytoby, jak Martens rozumie racjonalizm, ze stosuje go jako okreslenie w
odniesieniu do kazdej ze swoich pieciu metod, a do innych nie. — Jego metoda korzysta z
poszczegdlnych ,,podmetod” w stabym sensie. To intuicyjnie oczywiste, jezeli mamy na mysli
filozofowanie z dzie¢mi lub nawet filozofowanie elementarne. | wzglednie tatwe do
przeprowadzenia pod kuratelg nauczycieli. Ale co, gdy mamy zastosowac spirale metod w
filozofowaniu akademickim, gdzie narzgdzia s maksymalizowane w swoich funkcjach? Czy
wtedy ,,r6znice” racjonalnosci poszczegolnych metod nie okaza si¢ na tyle silne, ze dojdzie
do rozpadu ,,federacji”? A moze jednak racjonalizm jest poprawng baza, a tylko ambicje oraz
inne emocje filozoféw powoduja, ze dochodzi do wojen mistrzow? Racjonalizm jest przeciez
tylko modelem, a w zyciu mamy do czynienia z rozmowami, ktdére moga mie¢ i faktycznie
maja mniej lub wiecej cech tego modelu. Trzeba bytoby si¢ wigc zorientowac¢ w mysleniu
teoretycznym filozofow i praktycznym ludzi nazywanych filozofami. Wydaje sie, ze
racjonalizm w ujeciu Martensa ma si¢ przejawiac nie tylko w podawaniu racji (wyjasnianiu,
uzasadnianiu), ale rowniez W taczeniu wystgpujacej W swiecie wielosci; zardbwno wielosci

L Por. caty fragment 2.6 Methodenvernetzung und Methodenschlange w: E. Martens, Methodik des Ethik-
und Philosophieunterrichts. Philosophieren als elementare Kulturtechnik, op. cit. s. 55-58.

% U domorostych myslicieli beda to statystyki domowej roboty, a u akademikéw (systematykow) —
zdyscyplinowanych, podzielonych na dyscypliny — beda to statystyki ,,naukowe”. — Tak czy inaczej dokonywane
s operacje statystyczne, nasladujace czy imitujace droge indukcyjna.
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rzeczy jak i wielosci ich ujmowania. Jest to zasadniczo wazne, poniewaz koncepcja filozofii
jako z istoty dydaktycznej stosuje si¢ nie tylko do dzieci, ale po prostu do wszystkich®.

Cztery tradycje.

Pierwsza. — Sokrates jest u poczatku tradycji dialogu oraz, wraz z Platonem, przyktadem
roli filozofa w panstwie. Martens wprowadza filozoficzny dialog do szkot, a sam odgrywa
wazng role jako filozof w panstwie. Czyni to z mysla, aby obywatele, od matego filozofujacy,
tez stawali si¢ w panstwie ,,kim$” (filozofowanie jako nabywanie kompetencji bycia kims, a
nie bycia ,,pionkiem”, ,,nikim”, czy bezwolnym wykonawca w panstwie). — Jakiekolwiek
rozwazania teoretyczne bysmy prowadzili, >>Sprawa Sokratesa<< albo to, w czym on jako
osoba jest najdojrzalszy, to codzienne sprawdzanie, czy rzeczywiscie prowadzit dobre Zycie
jako czlowiek — a nie jako bég, zwierze czy automat®™.

Tej tradycji odpowiadajg W tworczosci Martensa ttumaczenia Platona i prace o Sokratesie,
jedne i drugie dokonane pod katem dydaktycznym.

Druga tradycja. — Formulg orientowania si¢ w mysleniu Martens™ przejmuje od Kanta:
Orientowac sie, We wlasciwym znaczeniu tego stowa, znaczy: z danej okolicy na swiecie
(ktérego cztery [strony / czesci] dzielimy horyzontem) znalezé pozostate [czesci | strony
Swiata] - dostownie znalez¢ wschod %, — Stowo orientowad sie (sich orientieren) w
rozszerzonym znaczeniu oznacza wilasnie orientowanie si¢ w mysleniu (Sich im Denken
orientieren). — Kant odcina si¢ od nurtdw nieracjonalistycznych i zaleca wychowanie w duchu
o$wieceniowym. Jak powiada: musi sig tylko wezesnie rozpoczgé (man mul3 nur frih
anfangen)’’.

% Tylko w potocznosci panuje zgoda, ze rzeczywistosé, to to, co sie widzi, styszy itp., a racjonalne, to to, co
zdroworozsadkowe. Gdy tego si¢ nie trzymac jako podstawy, to przedmiotem filozofowania staja si¢ najczesciej
stowa, pojecia, idee, modele, a za racjonalnos¢ uchodzi ta metoda, ktéra akurat pomaga broni¢ wypowiedzi
danego obozu filozoficznego.

* Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 35.

% Ibidem, s. 53i n.

% Niemieckie stowo Aufgang ma wiele znaczen. Oprocz ,wschéd* moze oznaczaé takze ,,wejscie”, ale nie
zwykte Eingang na tym samym poziomie, lecz specyficzne, wejscie wstepujace, bo Aufgang prowadzi do géry,
jak drzwi do schodéw na wyzsza kondygnacje, a wigc jest to wejscie na wyzszy poziom. Najlepiej zapoznac si¢
z wickszym fragmentem lub nawet z catym tym krétkim tekstem w oryginale, poniewaz stowa, ktorych uzywa
Kant, mienig si¢ znaczeniami .W oryginale: Sich orientieren heif3t, in der eigentlichen Bedeutung des Worts: aus
einer gegebenen Weltgegend (in deren vier wir den Horizont einteilen) die {ibrigen, namentlich den Aufgang zu
finden. - Por. Immanuel Kant, Was heif3t: sich im Denken orientieren? w: Immanuel Kant: Werke in zwolf
Banden. Band 5, Frankfurt am Main 1977,
http://www.zeno.org/Philosophie/M/Kant,+Immanuel/Was+hei%C3%9Ft%3A+sich+im+Denken+orientieren
(data dostgpu 26.09.2011). — Por. takze przektad polski: I. Kant, Co to znaczy orientowa¢ si¢ W mysleniu? w:
Principia. Pisma koncepcyjne z filozofii i socjologii teoretycznej, Tom XXXV-XXXVI (2003/2004), s. 522, thum.
pol. Artur Banaszkiewicz.

" Mysleniem samemu [samodzielnie] nazywa sie poszukiwanie kamienia probierczego prawdy w sobie
samym (tj. w swoim wlasnym rozumie), a maksyma, by w kazdym czasie mysle¢ samemu jest Oswieceniem.
Nalezy do tego nie az tyle, ile wyobrazajg sobie ci, ktbrzy Oswiecenie usadawiajq we wiedzy; a to dlatego, ze jest
0no raczej negatywnq zasadq uzywania wlasnej zdolnosci poznawczej, i czesto ten, kto bogaty jest we wszelkg
wiedze, W jej uzytkowaniu najmniej jest oswiecony. Postugiwanie si¢ SWoim wlasnym rozumem, w przypadku
tego wszystkiego, co ma sig zafozy¢, nie znaczy nic wigcej, niz pytaé siebie samego, czy bysmy jako dobre
znajdowali powdd — dla ktérego cos zakliadamy, albo regute, ktéra wynika z tego, co si¢ zaltozyfo — uczynié
0gdlng zasadg wlasnego rozumnego uzywania? Probe te kazdy moze przeprowadzié na sobie samym; wtedy, tj.
przy tym egzaminie zobaczy, jak znikajg przesqdy i zachwycajgce urojenia, nawet gdy jednoczesnie nie posiada
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Orientowanie si¢ W mysleniu jest wzbogacone przez sapere aude! Tego trzeba chciec i zapali¢
sie do dziatania®™. Tak jak u Sokratesa, sprawa jest dla ochotnikéw. Jednak od czaséw
Oswiecenia, jako epoki historycznej, narasta tendencja do upowszechnienia o$wiecenia jako
ksztattowania rozsadku umystow. — Skad si¢ wzigto ,,sapere aude!”? Kant (1724-1804),
cytuje z Prob (Essai) Michela de Montaigne’a (1533-1592), w ktdrym ten cytuje z ,,Listow”
(Epistulae 2.40) Horacego (65 p.n.e. — 8 p.n.e.). Ten fragment Kant spopularyzowat i uczynit
manifestem o$wiecenia (O$wiecenia). Martens sadzi, ze jest on w duchu Sokratesa:

[Sapere aude] Odwaz si¢ byc¢ rozsgdnym (mgdrym); cho¢by zacznij; kto bowiem godzine
odsuwa, w ktorej by z zyciem rozsqdnym miat zaczqé, ten przypomina glupca czekajgcego az
rzeka przephynie; lecz ona phyngd nie przestaje i bedzie plyngé przez calg wiecznosé.”

Proweniencja kantowska pogladow Martensa zwiazana jest z jego uniwersytetem w
Hamburgu. Martens nie pisze na temat Kanta w osobnych ksiazkach czy artykutach, ale osoba
Kanta i cytaty z Kanta pojawiaja si¢ w praktycznie wszystkich jego publikacjach na
pierwszym miejscu — razem z Sokratesem.

Trzecia tradycja. — U pdznego Wittgensteina, bazujacego na jezyku potocznym, mozna
pobra¢ by¢ moze najcenniejszy argument na rzecz wczesnego filozofowania dzieci. Ot6z
jezyka uzywa kazdy cztowiek w roznych, a wlasciwie we wszystkich) sytuacjach. Jgzyk
matematyczno-logiczny jest tylko jednym z wielu przypadkéw. Skoro dzieci uzywaja
otwartych gier jezykowych, jak cho¢by wagtpienia w co$, co podobno jest pewne, to wykazuja
si¢ praktyka jezykowa, ktdra jest adekwatna dla filozofii. — Jak wiasciwie ukoriczone jest
pojecie gry? Co grq jest jeszcze, a co juz nie? Czy mozesz podac granice? Nie. MozZesz jakgs
przeciggngé [przeprowadzié], bo jeszcze nie ma przeciggnietych jakichkolwiek®. — Co
oczywiscie nie wyznacza metody, jaka ma by¢ zastosowana w szkole, lecz mozliwo$¢ w
ogole. M.A. Maynert stawia teze, ze pozny Wittgenstein jest skutkiem niepowodzen
pedagogicznych wczesnego Wittgensteina'®'. We wszystkich jezykach i kulturach stworzono
»Znakomite” dzieta filozoficzne, ktdre s studiowane przez wielu. Przypominajg one zagadki
jezykowe. Bardzo trzeba si¢ stara¢, ale jest to mozliwe, zeby nada¢ wystepujacym tam

on dos¢ wiedzy, aby obalié¢ oba z obiektywnych powodéw. A to dlatego, ze postuguje si¢ on samgq tylko maksymgq
samozachowania [Selbsterhaltung] rozumu. Ugruntowanie oswiecenia W poszczegélnych podmiotach jest wiec
catkiem latwe,; musi sig tylko wezesnie zaczynaé, mlode glowy do takiej refleksji przyzwyczajaé. Natomiast
oswiecenie jakiejs epoki jest procesem przewleklym; poniewaz pojawiajq si¢ liczne przeszkody zewnetrzne, ktdre
kazdy styl wychowania czesciowo wykluczajg [takze: zabraniajg], a czesciowo utrudniajg. — Por. Immanuel
Kant, Was heif3t: sich im Denken orientieren? op. cit. Ttum. B.K. — Uwaga do stowa rozum. Kant uzywa stowa
Vernunft, ktére, oprdcz znaczenia rozum, oznacza takze rozsqdek, a w niektérych ztozeniach nawet mgdrosé, co
dla czytajacego w niemieckim sprawia, ze to stowo jawi si¢ zawsze z wieloma znaczeniami, nawet jezeli
dyscyplina kazataby si¢ trzyma¢, domniemywanych u Kanta, znaczen racjonalnych.

% Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 184.

* Ibidem, s. 190-191.

1 por. w oryginale: Wie ist den der Begriff des Spiels abgeschlossen? Was ist noch ein Spiel und was ist
keines mehr? Kannst Du die Grenze angeben? Nein. Du kannst welche z i e h e n, den es sind noch keine
gezogen (Philosophische Untersuchungen, Paragraph 68. — Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine
Einflhrung in die Philosophie, op. cit. s. 118.

' Ibidem, s. 117 i n., zwt. 118 i 122.
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stowom sens w swoim zyciu. — Tradycje analityczng i pragmatyczng mozna u Martensa
widzie¢ przez jego american connection w osobach M. Lipmana i G.B. Matthewsa.

Czwarta tradycja — pragmatyczna.

Przetom pragmatyczny polegal na tym, ze to, co nawet przed Machiavellim byto praktyka
wladcow, zostato ogloszone wszystkim jako teoria, gdy ostabta pozycja kosciota. Wielu
pojeto go jako tatwy i ,,fajny” sposob na zycie. Jednak pragmatyzm cztowieka dojrzatego,
pragmatyzm uszlachetniony, cho¢ wydaje si¢ by¢ mniej pragmatyczny, mniej praktyczny, to,
tak jak inne rozwinigte koncepcje, jest systemowo bardziej odporny na zarzut dowolnosci.
Zreszta zaden z twoOrcow tego kierunku nie zgodzitby si¢ na trywializowanie jego zasad. W
czasach kultu nauki i pluralizmu (nawet jezeli pluralizm nie zaktada rdwnej wartosci roznych
system6w), w czasach dominacji Ameryki*®, pragmatyzm jest mentalnosciowo latwiejszy do
komponowania z innymi metodami. Na pewno fatwiejszy niz ,,delikatniejsza” filozofia
dialogu linii Franz Rosenzweig, Martin Buber, Emanuelis Levinas, ktora jest drugim zrodtem
ponowoczesnej wizji moralnos$ci. Przeciez gdy wszyscy chodza do kina i zachwycaja si¢
filmami (popularnymi dlatego, ze sa czesto i przez wielu ogladane), to nam jest tatwiej
powtarza¢ takie doswiadczenie. A ze najbardziej popularnym serialem naszych czasow jest
przeglad sukcesOw nauki, to nie moze dziwié, ze jest ona najpowszechniejszym zrodtem
inspiracji oraz najpowszechniej znanym zbiorem opinii, do ktérych mozna si¢ odwotywac¢ w
procesie edukacji. To jest niemal perpetum mobile i economic bubble (gietdowy balon) razem
wziete. — Uwaga Lorenzo Ravagli: Historyczne religie niosq w sobie specyficzne dla siebie
oSwiecenia, a naukowcy swoje specyficzne religie. Kazdy, kto nieco intensywniej zajmowat si¢
historig nauki albo historig oswiecenia wie, Ze sq one daleko mniej racjonalne, niz utrzymujg
to dogmatyczni racjonalisci. Nie mozna przeoczyé, ze ci, ktdrzy na swoich sztandarach
wypisali hasta oswiecenia i nauki, aby wyjs¢ w pole przeciw irracjonalizmowi religii, nie
tylko imitujq [nasladujg] 10, cO zwalczajg, lecz do tego imitujg kiepsko. Wysoko rozwinieta
racjonalnos¢ buddyjskiej sutry albo scholastycznej questio, jest dla wyksztatconego smaku
duzo bardziej strawna niz plytkosci trywialnej religii racjonalizmu'®. — Aby uwolnié si¢ od
otumaniajacych efektow tej nowej wiary, stosowana jest metoda inquiry. Jej rodowod jest
pragmatyczny (Peirce, Dewey), a w filozofowaniu z dzie¢mi zyskata ona wymiar edukacyjny
(Lipman).

Wedhug Deweya dziecinstwo daje niepowtarzalng szanse ku temu, aby, bedac wolnym od
bezposredniej presji (do) dziatania, badawczo podejs¢ do wickszych wspotzaleznosci
konkretnego zycia i w ten sposob znies¢ abstrakcyjnosé konkretyzmu®. Tak oto pragmatyzm
odrywa si¢ od przymusu praktyki. W czym podobny jest do szkofy, tj. ayols starozytnej

102 Réwniez w nauce motywy pozanaukowe, czy pozamerytoryczne, powoduja, Ze pewne teorie staja si¢
popularne, albo ze prowadzone lub intensyfikowane sa jakie$ badania. Poza tym pragmatyzm nie mogt si¢
teoretycznie rozwijac i spotecznie rozprzestrzenia¢ w feudalizmie.

19 por. w oryginale: Ich glaube nicht an das Marchen vom Gegensatz zwischen Religion und Aufklarung.

Die historischen Religionen tragen ihre jeweils spezifischen Aufklarungen in sich und die Wissenschaften ihre

spezifischen Religionen. Jeder, der sich ein wenig intensiver mit Wissenschaftsgeschichte oder der Geschichte

der Aufklarung befasst hat, weil3, dass diese weit weniger rational sind, als die dogmatischen Rationalisten
behaupten. Es ist ja nicht zu tbersehen, dass diejenigen, die sich die Aufklarung und die Wissenschaft auf die

Fahnen geschrieben haben, um gegen den Irrationalismus der Religionen zu Felde zu ziehen, nicht nur

imitieren, was sie bekampfen, sondern es auch noch schlecht imitieren. Die hochentwickelte Rationalitat

eines buddhistischen Sutra oder einer scholastischen Quaestio ist einem gebildeten Geschmack weitaus
bekémmlicher als die Platitiiden einer Trivialreligion des Rationalismus. Por. Lorenzo Ravagli im Gespréch,

https://anthroblog.anthroweb.info/2009/lorenzo-ravagli-im-gesprach/ (data dostepu 26.09.2011).

194 por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 94/95.
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Grecji (niem. MuRe), ktora, w przeciwnosci do pracy i niewolnictwa, jest czasem wolnym i
czasem spokoju, jaki mozemy poswigci¢ studiom, ktdre nas pociagaja, a nie sa wynikiem
zewnetrznych zachgt czy przymusow. — Jest to kolejny, silny argument filozoficzny dla
filozofowania dzieci.

Dewey nie dazy do zastapienia tradycyjnego wychowania akademickiego i
humanistycznego wychowaniem skierowanym na sprawy czysto praktyczne i konkretne. Nie
chodzi mu o odwrdcenie kierunku, lecz o przezwyci¢zenie jednostronnie w wychowaniu
ksztattowanego myslenia. Konkretne i abstrakcyjne, praktyczne i teoretyczne myslenie
powinny by¢ taczone w catym wychowaniu. Lipman méwit 0 przezwyciezeniu 0golnej
niemoznos$ci wypowiedzenia (braku stow) i niewydolnosci myslenia jako o celu reformy
szkolnictwa za pomoca wezesnego filozofowania'®.

Pragmatyzm przejawial si¢ wprost zwlaszcza we wczesnych publikacjach Martensa'®.
Oczywista praktycznos¢ filozofowania, jakie preferuje Martens, a takze elementy spoteczne,
kaza widzie¢ powigzanie Martensa z pragmatyzmem, jednak wymagatoby ono
doktadniejszego zbadania, poniewaz Martens bazuje na stownictwie tradycyjnym, nie
wprowadzajac takich poje¢ jak community of inquiry. By¢ moze wynika to takze ze wzgledow
»politycznych®, poniewaz niektdrzy Niemcy nie lubia ,,Anglikow* i ,,Amerykanow* (a
przynajmniej maja mieszane odczucia, ambiwalentny stosunek do tamtej kultury), wiec
szermowanie tamtym specyficznym stownictwem mogtoby by¢ Zle odbierane w dazeniu
Martensa do wprowadzeniu filozofowania do szkot. Tym niemniej Martens aprobujaco
przytacza Deweya.

Anna Lesniewska podkresla elementy pragmatyczne Deweya, wigzace filozofowanie dzieci
z idea demokracji*®’. Symptomatyczna dla nowych czaséw jest Deweyowska definicja:
Demokracja jest czyms wigcej anizeli formq rzqdow; jest ona przede wszystkim sposobem na
wspdlne zZycie, solidarnym doswiadczeniem komunikacyjnym (eine verbundene kommunikative
Erfahrung)'®. Ludzie nowszej historii zyja bardziej w ,,spoteczenstwic” niz, jak kiedys, we
»wspdlnocie”. Nowoczesnemu, zekonomizowanemu i zmechanicyzowanemu spoteczenstwu,
potrzebne jest wiec jaki$ ludzkie spoiwo po o$miu czy dziesigciu godzinach czasem
ekscytujacych, ale czgsto chtodnych i wymuszonych ,,stosunkéw pracy”. Klasa szkolha
bytaby tu rodzajem wspdlnoty badawczej (community of inquiry), w ktorej dzieci uczq sig
wigc przede wszystkim identyfikowac | werbalizowaé wlasne uczucia, rozpoznawac ich
przyczyny, znajdowad dla nich racje'®.

105 pidem, s. 95/96.

106 Jest widoczny w nast. tytutach: E. Martens, Texte des Pragmatismus, Stuttgart, Reclam 1975, Neuaflage
1992; Amerikanische Pragmatisten, w: O. Hoffe (Hrsg.), Klassiker der Philosophie, Bd.2., Miinchen 1981, s.
224-250, Neuasgaben 1985 und 1994. Wymienia je V. Steenblock w przypisie 6. na s. 10 Cultura autem animi
philosophia est — Ekkehardt Martens und die Philosophiedidaktik, op. cit.). Nastepnie w: Dialogisch-
pragmatische Philosophiedidaktik, Schroedel, Hannover 1979. Nast¢pnie w podrozdziale C Gemeinsamer
Vernuftgebrauch bei Platon und Dewey rozdziale Dialog — Handeln, w: E. Martens, Philosophieren mit Kindern
— eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 85 i n. zwt. od s. 93. Ale mimo tego pot¢znego wprowadzenia,
nie pojawia sie szerzej w: E. Martens, Methodik des Ethik- und Philosophieunterrichts. Philosophieren als
elementare Kulturtechnik, op. cit., a takze nie ma tego pojecia hastowo w metodzie pigciu palcow.

17 Por. Anna Lesniewska, Ksztalcenie przez filozofowanie. Filozofowanie z dzie¢mi jako dialogowo-
pragmatyczna dydaktyka filozoficzna, w: Edukacja demokratyczna, red. naukowa: Karolina M. Cern, Piotr W.
Juchacz, Ewa Nowak, op. cit. s.111-125.

1% Cyt. Za Anna Lesniewska, Ksztalcenie przez filozofowanie. Filozofowanie z dzie¢mi jako dialogowo-
pragmatyczna dydaktyka filozoficzna, op. cit. s.119.

109 |hidem, 5.122.
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Istnieje jednak wiele grup politycznych czy grup intereséw, ktore sg zainteresowane
konkretnymi typami i tre§ciami edukacji. W twardym $wiecie realiow taniej i wygodniej jest
ludzi do czego$ wychowac, aby robili to co$ dobrowolnie, jakby z wiasnej intencji, zamiast
ich do tego jako dorostych wmanipulowywac czy zmuszag.

Panstwa niemieckie na przestrzeni wiekow byty wielonarodowe, wigc majg co$§ w rodzaju
tradycji integracyjnej. Patrzac jednak z drugiej strony, jak cho¢by z perspektywy polskiej (a
Ziemie polskie stanowily ponad potowg obszaru krolestwa pruskiego), byta to germanizacja, a
wigc proces rozumiany pejoratywnie. Kluczowa jest dobrowolno$¢. — Stad generalna refleksja
historyczna i kluczowe dla przyszto$ci pytanie, czy integracja duzych ilosci ludzi jest
konieczna? Czy jest wykonalna, a jezeli tak, to w jakich perspektywach czasowych?

Demokracja partyjna jest rodzajem demokracji i oczywiscie jest o niebo lepsza od
systemow totalitarnych. Stosowanie demokracji bezposredniej w panstwach mozliwe jest w
krajach niewielkich, jak Szwajcaria. Demokracja partyjna posiada jednak wiele wad, a
zwlaszcza zacigganie do wladzy jednostek wygodnych dla partii. Rzetelna demokracja to
wladza wigkszo$ci, oparta o prawa naturalne, bez gwalcenia praw mniejszosci oraz jednostek.
W sensie socjologicznym czescig bardzo istotng jest klasa Srednia, ktora spenia role
transmitera i regulatora. — Porzadkujac pojecia powinnismy dostrzec, ze ,,System
przedstawicielski” to nazwa raczej pozytywna, a ,,demokracja partyjna” to nazwa czesciowo
negatywna. Mimo takiego krytycznego remanentu Zachodu i Pétnocy trzeba podkreslic, ze
wigksza cze$¢ pozostalego Swiata znajduje si¢ w systemach klikowych, potautorytarnych czy
wrecz totalitarnych. Warsty i grupy spoteczne to co$ naturalnego, ale system kastowy nie jest
zdrowy.W zdrowym systemie mozliwy jest awans przez czyny standardowe dla grupy, do
ktorej si¢ aspiruje, a integracja przez grupg jest dokonywana juz przy czynach standardowych,
a nie dopiero przy wybitnych osiagnigciach i szczeg6lnych zastugach dla grupy. I niech mi
teraz kto$ powie, gdzie tak si¢ dzieje? — W praktyce promuje si¢ "konkurencyjnosc".
Wigkszos¢ ludzi i pewnie panstw domaga si¢ jednak takze jakiego$ specjalnego statusu, a
najlepiej wyzszej pozycji. Nikt z takich nie dowierza, ze w innym przypadku bedzie dobrze
potraktowany przez "konkurentow". A zatem trwa powszechne staranie o uzyskanie
"silniejszej" pozycji. Realpolitik.

Rzetelna demokracja dziata prawidtowo we wszystkich czasach. Nie potrzebuje wstrzasow.
— Przytocze przyktad. Rozmawiatem z kilkoma emerytowanymi managerami niemieckimi,
ktorzy swoja prace i kariere rozpoczeli zaraz po I Wojnie Swiatowej, z czasem kierujac
firmami zatrudniajacymi po kilka tysiecy osob. Narzekali na wspotczesng digitalizacjg, na to,
ze dzisiaj ludzie zarzadzajacy caty dzien siedza "w komputerach". I ze wydhuzyt si¢ czas
pracy, bo o sprawach stuzbowych rozmawia si¢ takze w samochodach i w domu, uzywajaé
telefondw komorkowych. Chwalili stare czasy. Nie ma si¢ co dziwi¢. Prawo bylo luzniejsze,
zyski nominalnie mniejsze, ale realnie wigksze. Teraz konkurencja jest silniejsza, liczniejsza,
réwnolegle wystepuje wiele ofert na zblizonym poziomie jakosciowym, wigc zmiany
dostawcoOw niewiele zmieniajg. Ale czutem, Ze to chodzi o co$ jeszcze. Zapytalem wiec
wprost, dlaczego tamte czasy byty "lepsze". Jeden z nich odpowiedzial: bo byty bardziej
ludzkie. Zapytalem jeszcze raz: A dlaczego kiedys stosunki byly bardziej ludzkie. 1
ustyszalem odpowiedz duzo glebsza: Ano dlatego, ze po przegranej wojnie ludzie mieli inna
wrazliwos¢. — A zatem widzimy, ze dopiero wydarzenia o wymierze dziejowym, byly w stanie
skorygowac¢ efekty nierzetelnej demokracji. Hitler byt przeciez najpierw wybrany
demokratycznie, a nastepnie mechanizmy demokracji byty redukowane i w koncu zostaty
zupehie wylaczone.
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Sprobujmy zasady rzetelnej demokracji zastosowa¢ do analizy aktualnej sytuacji w
Niemczech i Europie oraz do przewidywania. Jak juz mowiliSmy, zasady demokracji
powoduja, ze decyduje wigkszo$¢. Oznacza to w praktyce m.in. to, ze np. aktualna wickszos¢
Polakow chce aby Polska byta Polska, wickszo$¢ Niemcow chee, aby Niemcy pozstaty
krajem o charakterze niemieckim itd. Jest oczywiste, ze ilo$¢ Niemcoéw w Niemczech maleje,
nawet jezeli ludnosci nie ubywa.To powoduje, Ze za jakis$ czas tacy Niemcy jakich widzimy
dzisiaj, prawdopodobnie znajda si¢ w mniejszosci. Zatem nie moze dziwié, ze z rozmystem
realizowany jest taki program edukacji, aby przez szkolnictwo wszczepi¢ mozliwie
wszystkim dzieciom to co$, co bedzie powodowato, ze beda chciaty utrzymac niemiecko$¢
tego obszaru, mimo iz wiele tych dzieci znalazlo si¢ tu w wyniku proceséw migracyjnych.
Wprawdzie rowniez w innych krajach osiagni¢to wysoki poziom zycia, ale na catym $wiecie
za kazdym razem wiasne warunki kulturowe uwazane sg istotne i najchg¢tniej do utrzymania
"na zawsze"'°.

Wage metody hermeneutycznej w filozofowaniu z dzie¢mi zauwaza Barbara Weber,
odrézniajac przy tym hermeneutyke pierwotna oraz Gadamera™!. Gadamer kladzie nacisk na
poglebienie samozrozumienia w aspekcie historycznym™?, a to w celu chronienia dzieci,
podczas filozofowania, przed zachowaniami perlokucyjnymi, rozumianymi za J. L. Austinem
jako zachowania komunikacyjne planujace nastgpstwa, a zatem jako zachowania

perswazyjne, majace na celu wzglednie konkretny efekt™.

Sam Martens mowi, ze demokracja jako taka jest wysokg wartoscig. Jest to jedno z
nielicznych sformutowan, w wypowiedziach do szerszej publicznosci, w ktoérych Martens
uzywa stowa wartos¢™. Poza tym slowo warto$é pojawia si¢ w pracy Methodik des Ethik-

10 Co to sg roznice kulturowe? — Podam przyktad, jak si¢ przejawiaja. Otoz podczas pitkarskich mistrzostw
$wiata Holendrzy przystrajaja swoje domy, a Niemcy swoje auta. Niemcy "lubig" maszyny i cenig techniczne
osiggnigcia. Na autostradach nie maja generalnego ograniczenia predkosci, cho¢ w praktyce jest ono tonowane
zaleceniem nie przekraczania predkosci 130 km/godz ing i grozi wspotodpowiedzialnoécia za wypadki, gdy
kierowca przekroczyt t¢ predko$¢. Maja nawet slogan: Freie Fahrt fur freie Burger / Menschen, ktory mozna
przettumaczy¢ jako: Swobodna jazda dla wolnych obywateli / ludzi. Slogan powstat w wyniku kryzysu OPEC,
gdy wprowadzono ograniczenia do 100 km / godz.

1 por. Barbara Weber, Community of inquiry: filozofowanie z dzie¢mi jako nauka zachowar
demokratycznych, op. cit., s. 96.

Y2 Wiasnie w tym punkcie hermeneutyczna >>comunity of inquiry<< rézni si¢ wydatnie od wspéInoty
badawczej postugujqcej si¢ wylqcznie logikg. W tej pierwszej zwazamy wigc nie tylko na to, czy inny wyraza si¢
W sposob niesprzeczny i prawidlowy, lecz przyjmujemy nastawienie refleksyjne i staramy si¢ zrozumieé innego,
wnikajgc W jego pierwotnie swoisty sposb wyrazania sie: tak, >>zeby kazdy szukaf wlasciwego stowa i aby
byto ono wlasciwe dla tego drugiego [H.-G. Gadamer, Uber die Aktualitét der Hermeneutyk, w: V. Causa (Hrsg.),
Philosophiegeschichte und Hermeneutik, Leipzig 1996, s. 322]<<. Wyrazanie sig i rozumienie dokonujq si¢
>>pomigdzy<< Rozumiec¢ 0znacza: >>sta¢ po stronie drugiego, by¢ jego rzecznikiem [Ibidem]<<, mniej zas:
szukaé sprzecznosci (jest to zasada Arystotelesa, ktérq odnalezé mozemy takze u Poppera. >>Myslenie i
zrozumiato$¢ biorg bowiem poczgtek dopiero tam, gdzie poza tym, co sprzeczne i sporne, poszukuje si¢ tego, co
wsp6lne<< [Ibidem]. Dopiero pdzniej przychodzi czas na rozwazenie, czy to, co zostato powiedziane, jest
wiasciwe i stuszne takze dla nas. Albowiem rozumienie nie oznacza od razu, ze akceptuje si¢ czyjgs wypowiedz.
Por. Barbara Weber, Community of inquiry: filozofowanie z dzie¢mi jako nauka zachowarn demokratycznych, op.
cit.s. 97-98.

13 W praktyce jednak przewaza tutaj [B.K.: t.j. w community of inquiry] tendencja do aktéw
perlokucyjnych, co niesie ze sobg niebezpieczenstwo dominacji rozumu instrumentalnego. Z tego wzgledu
teoretyczne podstawy community of inquiry trzeba poszerzy¢ o aspekt hermeneutyczny. — Por. ibidem, s. 88. —
Por. tez hasto Austin w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, KUL,
Lublin.

114 Ekkehard Martens [jako jeden z rozméwcéw w:] Gesprachsrunde 2: Philosophie zum Wohle der
Gesselschaft, [w rozdziale] Kinderphilosopie in der 6ffentlichen Diskussion, w: Argumente und Materialien zum
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und Philosophieunterrichts. Philosophieren als elementare Kulturtechnik w ztozeniach
Werteerziehung i Wertevermittlung na lekcjach religii i etyki™™. Wychowanie dla
demokraciji**® czy dla pokoju jest celem szlachetnym, lecz ostrzej i glebiej zrozumiale jest w
opozycji do takich pojeé jak totalitaryzm czy wojna''’. Jeszcze inna rzecz, ze wartosci nie
moga by¢ nikomu narzucone. — Jakie wartosci w systemie przedszkolnym i szkolnym sqg tak
krytycznej odpowiedniosci, Zeby nasze dzieci, ze swojej wlasnej potrzeby, formowaty wartosci,
ktére wzmacniajqg ludzkie prawa podstawowe, wumozliwiajg pokojowe rozwigzywanie
konfliktow, a naszq Ziemie bedg utrzymywaé [zachowaé, traktowad] jako zywicielke?*™® —
Martens nie podejmuje wprost takich tematéw, jak sposéb istnienia wartosci''®. Zwraca
natomiast uwage na wrazliwo$¢ moralng dzieci. — Martens nie porusza Kkwestii
osobowosciowych czy charakterologicznych. Zajmujac si¢ pojeciem 1 czynnos$cia
orientowania si¢ w mysleniu, Martens omawia aspekt ideologiczny, ktdry polega na tym, ze
kto§ ma jaka$ wiedzg, jakies przekonania, w co$ wierzy, w jaka$ propagande¢ polityczna,
religijng albo jest niedostatecznie krytyczny wobec technologii i nauki czy doniesien
prasowych. To moze by¢ spowodowane niewydolno$cig intelektualng albo lenistwem. Ale
powodem moze by¢ che¢ zdobycia czy zachowania pozycji albo dochodéw bez zarzucania
sobie dwulicowos$ci. Natomiast aspekt charakterologiczny polega na tym, ze kto$ swoje stany
np. depresyjne czy entuzjastyczne traktuje jako oczywiste czynniki sktadowowe myslenia, nie
zauwazajac, ze one sg emocjonalng otoczka, zmieniajagca subiektywna sile poszczegdlnych
argumentow. Orientowanie si¢ w mySleniu moze przeciez pomoéc W zauwazeniu
wewnetrznych filtrow i soczewek wiasnego aparatu ,,fotograficznego” czy filozoficznego.
Mowi si¢ wprawdzie, ze latwiej dostrzec wady czyjes, ale to nie jest takie pewne, skoro tzw.

Zeitgeschehen Nr. 53 (2007): Kinder philosophieren, s. 176.

http://www.hss.de/uploads/tx _ddceventsbrowser/AMZ53.pdf, (data dostgpu 26.09.2011) — Jest to zapis dyskusji
konferencji [?] Hanns-Seidel-Stiftung e.V. [stowarzyszenia] z Miinchen, ktérego jednym z celdw jest Erziehung
zur Demokratie [wychowanie dla / do demokracji].

5 Ppor. E. Martens, Methodik des Ethik- und Philosophieunterrichts. Philosophieren als elementare
Kulturtechnik, op. cit.s. 36 n.

18 \Wychowanie dla demokracji trzeba odrozni¢ od rzeczywistego korzystania z obywatelskich uprawnien
demokratycznych. Dzieci czy mtodziez szkolna moga np. glosowac nad niektérymi sprawami, ale to sa
drobiazgi, ktérych rangi nie nalezy zawyza¢ za pomoca manipulacji i przedstawia¢ dzieciom jako prawdziwa
demokracje. Wybieranie koloru firanki w klasie wcale przeciez nie 0znacza, ze dzieciom czy mtodziezy
przyznaje si¢ prawo realnego wptywania na strategiczne sprawy ich edukacji. Demokracja albo jest realna, albo
nie jest demokracja. Zdarza sig, ze uczniom jest zwigkszany zakres wolnosci stowa, ale i tak niemal zawsze
decyzje sa podejmowane poza ich oczami. Nie nalezy wigc udawac, ze jest inaczej.

17 Jest mniej wazne, czy méwimy o Totalkrig Carla von Clausewitza czy Hitlera i Ludendorfa, albo
Leninowskiej ,,walce klas na wszystkich frontach”. Jezeli cztowiek nie filozofuje, czuje si¢ w efekcie
zaskoczony (jedno z znaczen gr. thaumazein, niem. Staunen) kolejnymi milionami ofiar, kolejnym swiatowym
kryzysem gospodarczym, przymuszaniem milionéw konkretnych ludzi do zaciskania pasa, albo nawet do
przelewania krwi.

18 \W oryginale: Welche Werte sind in einem System wie dem Kindergarten und der Schule von kritischer
Relevanz, sodass unsere Kinder aus ihren eigenen Bedirfnissen heraus die Werte formen, die menschliche
Grundrechte starken, friedvolle Konfliktldsungen ermdglichen und unsere Erde als Ernahrerin erhalten werden?
— Por. Hans Zehetmair, Werte sind das Herz einer jeden Kultur, w: Argumente und Materialien zum
Zeitgeschehen Nr. 53 (2007): Kinder philosophieren, s. 7.
http://www.hss.de/uploads/tx_ddceventsbrowser/AMZ53.pdf (data dostepu 26.09.2011).

19 W Polsce pojecie wartosci jest czesto obecne w roznych dyskusjach. Jest promowane filozoficznie z
pozycji chrzescijanskich — p or. hasto Warto$¢ w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, Polskie Towarzystwo
Tomasza z Akwinu, KUL, Lublin. Dostgpne na http://www.ptta.pl/pef/pdf/w/wartosc.pdf data dostgpu
26.09.2011) — ale takze analizowane jakby na nowo, jak w pracach Andrzeja Niemczuka.
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masy ludzkie podazaja za niektorymi politykami, ktorych, z uptywem czasu, historia
podsumowuje jako szkodliwych. — A wreszcie Martens nie porusza takze kwestii woli*%.

120 Czy to chodzi o termin wola, jak go uzywa Nietzsche, czy w takim sensie jaki znamy z formut w rodzaju
»o$wiadczenie woli”, gdy np. zawierane sa malzenstwa albo sprzedawane sa rzeczy. Swiat jest strukturalizowany
takze pod wzgledem prawnym, a filozofujacy prawnicy oraz filozofowie prawa wskazuja na tegoz filozoficzne
podstawy).
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Rozdziat 5. Zdziwienie (Staunen) oraz rodzaje filozofowania

| jego dydaktycznosé
W ksigzce Vom Staunen oder: Die Riickkehr der Neugier'?, Martens omawia stosowanie
pojecie Staunen na przestrzeni historii. Ciekawym jest, ze ,,racjonalista“ Martens rowniez W
tej ksigzce jako motto uzywa cytatu z Nietzschego — poetyckiego, o jednoczesnie tragicznej i
bohaterskiej wymowie'?.

W kolejnych rozdziatach Martens omawia presokratykow, Platona i Arystotelesa,
Augustyna z Hippony, Petrarke, Bacona, Kanta, Jaspersa i Blocha, Sartre’a i konczy
odnoszacym si¢ do wspotczesnosci rozdziatem 0 dziwieniu sig i etyce (Ethik des Staunens.
Lebenskunst zwischen Verantwortung und Gelassenheit).

Martens przywotuje opini¢ G.B. Matthewsa, ze w filozoficznym dziwieniu si¢ dzieci nie ma
niczego nadzwyczajnego, lecz ze jest to powszechnie obserwowane przez osoby majace do
czynienia z dzie¢mi'? (nawet jezeli wiele dziecigcych pytan jest pytaniami automatycznymi,
jakich dzieci stawiaja tysiace™**). Nie chodzi wigc 0 czesto opisywane zachowania
wyjatkowych dzieci.

21 ‘Martens Ekkehard, Vom Staunen oder: Die Riickkehr der Neugier, Reclam, Leipzig 2003.

122 Motto: Na kazdego przychodzi taka godzina, w ktérej dziwigc sie sobie samemu pyta: Jak sie zyje [jakzez
tu Zy¢ moznal?! A jednak zyje sie! — Godzina, w ktorej zaczyna on pojmowaé, ze posiada wynalazczosé tego
samego rodzaju, jakg podziwia u rosliny, ktora si¢ wijgc wznosi i wspina, i W koricu nieco swiatfa sobie
wymusza, i do tego troszke [niewiele] ziemskiego terytorium, i tak sobie sama zdobywa [tworzy] swojq czesé
radosci na nieuprawianej glebie. W opisach, jakie tos robi o swoim zZyciu, jest zawsze taki punkt, ze ktos si¢
dziwi, jak roslina moze tu jeszcze zy¢ i jeszcze jak ona z niewzruszong dzielnoscig do tego podchodzi. Otz sq
takie zycia przebiegi, w ktérych trudnosci powyrastaly W potwornosci, 0 czym mysliciele uwaznie postuchajg, i
tutaj musi sig, gdy o tym nieco opowiedziane bedzie, uwaznie postuchac, bo tu styszy sie [lapie si¢] cos z
mozliwosci zycia, co do ktorych, gdy /juz tylko o nich] postuchaé, to daje [przynosi] to szczescie i sile, | na zycie
pozniejszych Swiatlo wylewa; tutaj jest wszystko tak wynalazcze, [tak] z rozmystem i biorgce pod uwage
okolicznosci, zuchwale, desperackie i pefne nadziei, jak choc¢by olbrzymi [giganci] posréd zeglarzy
oplywajqcych swiat, 1 tez rzeczywiscie podobne do tego rodzaju [ czynéw] jak oplynigcia najdalej lezgcych i
najbardziej niebezpiecznych obszaréw zZycia. — W oryginale: Es kommt wohl flr jeden eine Stunde, wo er mit
Verwunderung vor sich selbst fragt: Wie lebt man nur! Und man lebt doch! — Eine Stunde, wo er zu begreifen
anfangt, dald er eine Erfindsamkeit besitzt von der gleichen Art, wie er sie an der Pflanze bewundert, die sich
windet und klettert und endlich sich etwas Licht erzwingt und ein wenig Erdreich dazu und so ihr Teil Freude in
einem unwirtlichen Boden sich selber schafft. In den Beschreibungen, die einer von seinem Leben macht, gibt es
immer solchen Punkt, wo man staunt, wie hier die Pflanze noch leben kann und wie sie noch mit einer
unerschitterlichen Tapferkeit darangeht. Nun gibt es Lebenslaufe, wo die Schwierigkeiten ins Ungeheure
gewachsen sind, die der Denker; und hier [345] mu3 man, wo etwas davon erzahlt wird, aufmerksam hinhéren,
denn hier vernimmt man etwas von Méglichkeiten des Lebens, von denen nur zu héren Glick und Kraft bringt
und auf das Leben der Spéteren Licht herabgieft, hier ist alles so erfinderisch, besonnen, verwegen, verzweifelt
und voller Hoffnung, wie etwa die Reisen der gréfiten Weltumsegler und auch in der Tat etwas von der gleichen
Art, Umsegelungen der entlegensten und gefahrlichsten Bereiche des Lebens. —Friedrich Nietzsche, Die
Philosophie im tragischen Zeitalter der Grichen, 1873, cyt. na podst. ibidem, s. 7. — Faktycznie chodzi tu o
(zawarta w tomie o takim tytule?) rozprawe Wissenschaft und Weisheit im Kampf. Tekst Nietzschego dostepny
jest na:

http://www.zeno.org/Philosophie/ M/Nietzsche,+Friedrich/Wissenschaft+und+Weisheit+im+Kampfe (data
dostepu 26.09.2011). Brak jest opublikowanego polskiego tlumaczenia rozprawy Wissenschaft und Weisheit im
Kampf.

123 por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 126.

24 |bidem, s. 130.
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Naturalne filozofowanie. — Jest nie tylko dziwieniem si¢ (thaumézein), ktére, oprdcz przez
Staunen, Martens oddaje takze przez Durcheinander sein, co nalezy rozumie¢ jako poczucie
dezorientacji w dotychczasowym mniemaniu, w dotychczasowej sytuacji. Jest takze dopiero
kolejng czynnoscia, tj. ciekawoscia (zaciekawieniem — niem. Neugier). A takze mys$leniem
postepujacym (Weiterdenken — takze Weiterbohren — V. Steenblock'?®), potrzebujacym, dla
swego dalszego rozwoju, procesu ksztatcenia, a doktadniej mowiac kultywowania i
wyksztalcenia (Kultivierung und Bildung)'?°. — Zdziwienie moze wigc powtarzaé sig jako
reakcja spontaniczna, ale nie dojrzewa samo w tym sensie, ze nie przechodzi automatycznie w
wyzsze formy. - Niemieckie staunen moze by¢ thumaczone jako (z)dziwienie (si¢) — podziw.
Jezeli za$ takze jako zaciekawienie i uruchamiajace si¢ myslenie (zaskakujace jak silnik),
postepujace myslenie, to jednak trzeba zauwazy¢, ze cho¢ poznanie tak moze si¢ zaczynac, to
tak si¢ nie konczy. Podobnie silnik, aby pracowac, wymaga zasilania, skrzyni biegow itd.

Z wielu czastkowych wypowiedzi Martensa mozna domniemywac, ze reakcje dzieci, jako
odpowiedz na informacje czy wydarzenia, a w szczego6lnosci na filozoficzne opowiadania
impulsowe nie nalezy rozumie¢ wasko, jak u psa Pawtowa, lecz szeroko. To nie chodzi tylko
o to, ze glodnemu chleb na mysli, czy ze zatrzaskuje sprezyna klatki, lecz trzeba uwzgledni¢
powszechne u ludzi potencjaty oraz indywidualne predyspozycje czy talenty. Wezmy przyktad
z zycia dorostych. Na jaka$ sytuacje jedna osoba moze spontanicznie zareagow¢
wyobrazaniem sobie ciggu dalszego, kto$ inny moze dostrzega¢ logiczne konsekwencje, kto$
trzeci moze projektowac techniczne rozwigzania dostrzeganych trudnosci, jeszcze kto$ inny
moze chcie¢ co$ namalowac itd. Reakcja jest wigc jakim$ umystowym "ciggiem dalszym"
sytuacji i moze owocowac decyzjami czy realnymi wytworami. Moze wigc by¢ réznego
rodzaju i mie¢ r6zng intensywnos$¢. Takze sposob zakomunikowania moze by¢ rozny.
Obecnos¢ elementy filozoficznego wydaje si¢ by¢ jednak potencjalnie powszechna.
Zdziwienie (Staunen?’) pojawia sic wicc jako reakcja spontaniczna, jednak gr. thaumazein,
o0 ktérym pisze Arystoteles, ze jest poczatkiem filozofii, nie przechodzi samo w filozofowanie
w 0gole, lecz jest poczatkiem filozofowania naturalnego. Jezeli za$ zostang podjete dalsze
dziatania, juz systematyczne, to przechodzi ono w filozofowanie elementarne, a to znowu w
filozofowanie akademickie'?°.

Kluczowe dla rozumienia Martena jest to, ze, jak twierdzi, cho¢ zdumienie jest nieodtaczne
od zycia, to jednak filozofowanie przychodzi z kulturag. Martens zauwaza, ze jedni moéwia 0

125 por. V. Steenblock, Cultura autem animi philosophia est — Ekkehardt Martens und die
Philosophiedidaktik, op. cit., s. 23.

126 por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 12 i 13.

21" Analiza pojeciowa daje nam przedsmak dramatu poznawczego fenomenu dziwienia sie, z napieciami
przeciwstawnosci [wynikajgcych 7 wieloznacznosci], od podziwiania do bycia zaskoczonym, od zgadzania si¢ do
watpienia, 0d radosnego zachwycania si¢ do przerazenia, od swigtego Igku [plochliwosci] do wstretu. Thum.
B.K. — W oryginale: .Die Begriffsanalise gibt einen Vorgeschack auf das Erkenntnissdrama mit dem Ph&nomen
Staunen im Spannungsbogen von bestaunen und Erstaunen, von Zustimmung und Zweifel, von Entziicken und
Entsetzen, von heiligen Scheu und Abscheu. — Por. Ekkehard Martens, Vom Staunen oder: Die Riickkehr der
Neugier, op. cit. s. 15.

1% Elementarne filozofowanie nawigzuje do naturalnego filozofowania i, wraz z wzrastajgcym wiekiem
dzieci czy mlodziezy, coraz wyrazniej [jawniej] wigcza akademickie filozofowanie. — Tum. B.K. W oryginale:
Das elementare Philosophieren kniipft an das natiirliche Philosophieren an und bezieht das akademische
Philosophieren mit zunehmendem Alter der Kinder bzw. Jugendlichen und Studenten in immer expliziterer Weise
mit ein. — Por Ekkehard Martens, Kénnen Tiere denken?* — Ein methodisches Unterrichtsbeispiel, op cit. s. 91.
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filozofii specjalistow, a drudzy, jak Jasperes i Popper, o filozofii kazdego cztowieka, a wigc
jedni mowia o filozofii akademickiej, a drudzy o filozofii naturalnej*%.

Filozofia elementarna — ten typ wyrdznia Martens. To proces ksztafcenia, w ktérym dzieci i
miodziez powaznie zastanawiajq sie nad przyniesiong Na zajecia swojq filozofig naturalng,
aby sie W mysleniu teoretycznie oswieci¢ [oswiecenie, Oswiecenie] i aby sie przez myslenie
praktycznie orientowac.

Naturalne filozofowanie: Wraz z pierwszym stosowaniem [uzyciem] mowy kazdy czlowiek
uczy sie wyrazac obserwacje, uzewnetrzniac uczucia, uzywac swojej fantazji, dopytywac sie
oraz sprzeciwia¢ sig innym. W swoim procesie rozwojowym kazdy cztowiek wyksztatca
[tworzy, buduje] wyobrazenia przyjazni, szczescia, dobra i zia, poczgtku i kornca swiata,
nieskonczonosci. — Akademicka filozofia: Znajduje si¢ w tradycji fachowej dyscypliny i w
procesie badawczym wytwarza ogélne teorie do szczegélowych pytan. **°

Martens nie wywodzi filozofii naturalnej i elementarnej jak Piaget, jako stopni
rozwojowych, lecz traktuje jako dydaktycznie przenikajace sie™*.

Co wigcej, Martens pisze nastepujaco: | tak psychiatra i filozof Karl Jaspers stwierdza:
., Tak jak pierwotne filozofowanie pokazuje sie u dzieci, tak i u chorych psychicznie™*¥. A
zatem filozofowania nie nalezatoby taczy¢ z tzw. normalnoscia, a zwlaszcza z normami
psychiatrycznymi.

Dlaczego zdziwienie jest dydaktycznie tak wazne? Dlatego, ze podczas zorganizowanych
zaje¢ filozofowania ma miejsce czytanie opowiadan impulsowych (lub inne events, z teatrem
wilacznie), a pierwszg reakcja bywa czesto zdziwienie. To zdziwienie jest nast¢pnie Kulturowo

12 przy pytaniu, ile filozofii potrzebne jest przy filozofowaniu, popadamy we wskazany juz dylemat
podwadjnej egzystencji filozofowania. Bez watpienia filozofowa¢ moze niemal kazdy, jak to podkresla Jaspers z
egzystencjalno-filozoficznego punktu widzenia, albo jak o tym jest przekonany Popper z analityczno-
filozoficznego punktu widzenia; lecz rowniez bez watpienia prawie nikt nie moze [nie jest w stanie] filozofowaé
poza wielkimi filozofami. Filozoficzna wiedza bytaby w obu przypadkach zbgdna, bo albo moze filozofowaé
(prawie) kazdy, albo (niemal) nikt nie moze filozofowa¢, a zwlaszcza dzieci. — Tum. B.K. W oryginale: Bei der
Frage, wie viel Philosophie man zum Philosophieren braucht, gerat man in das bereits angedeutete Dilemma der
philosophischen Zwitterexistenz. Zweifellos kann fast jeder philosophieren, wie etwa aus existenzphilosophischer
Sicht Jaspers betont oder aus begriffsanalytischer Sicht Popper tiberzeugt ist; ebenso zweifellos aber kann kaum
jemand philosophieren auller den groen Philosophen. Ein philosophisches Wissen ware dann in beiden Féllen
tberflissig: entweder kann ohnehin (fast) jeder philosophieren oder es kann (fast) niemand philosophieren, erst
recht nicht Kinder. — Por. Por. Ekkehard Martens, Philosophie als Unterrichtsfach und Unterrichtsprinzip, op.
cit. s. 132.

3 Trum. B.K. W oryginale: Natiirliches Philosophieren: Jeder Mensch lernt mit dem ersten
Sprachgebrauch Beobachtungen auszudriicken, Geflihle zu duBern, seine Phantasie zu gebrauchen,Begriffe und
logische Partikel zu benutzen, nachzufragen und Anderen zu widersprechen. Jeder Mensch bildet sich in seinem
Entwicklungsprozess Vorstellungen tber Freundschaft, Gliick, Gut und Bése, den Anfang und das Ende der Welt,
die Unendlichkeit. — Akademische Philosophie: Sie steht in der Tradition der Fachdisziplin und stellt in einem
Forschungsprozess allgemeine Theorien zu besonderen Fragestellungen auf. — Por. E. Martens, Kénnen Tiere
denken? — Ein methodisches Unterrichtsbeispiel, op. cit. s. 90/91.

B! por, E. Martens, Kénnen Tiere denken? — Ein methodisches Unterrichtsbeispiel, op. cit. s. 91.

132 \W oryginale: So stellt etwa der Psychiater und Philosoph Karl Jaspers fest: ,,Urspriingliches
Philosophieren zeigt sich wie bei Kindern so bei Geisteskranken”. — Cyt. Za E. Martens, Praktische Philosophie
aus Fachdidaktischer Perspektive — Schwerpunkt: Methodik, w: Philosophieunterricht in NRW 34 (2000)., s. 8
tekstu. W ksigzce Philosophieren mit Kindern — eine Einfilhrung in die Philosophie, na s. 26 Martens wymienia
ksiazke Jaspersa: Einfiihrung in die Philosophie , ale nie podaje strony, z ktérej pochodzi cytowane zdanie.
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przeksztalcane w filozofowanie™. Dojrzata forma filozofowania bgdzie wspotwyznaczona

przez zastosowang metodyke i ,,odpowiedni” personel szkot. Kto bierze udziat w
filozoficznym procesie dydaktycznym, ten dojrzewa. Kto nie filozofuje dydaktycznie(!), ten
cate zycie pozostaje jednorocznym koniem. Filozofowanie umozliwia cztowiekowi bycie
pehniej cztowiekiem. Dydaktyczna koncepcja filozofii jest dlatego cenna, bo eksponuje moze
nie tyle nowy, co nieczesto dostrzegany cel filozofii. Dotad w dojrzewaniu cztowieka
eksponowano inne czynniki: tradycje, przekazy swietych ksiag religijnych, prawa natury,
tre$ci nauk czy nawet pule genetyczna. Teraz, za Kantem, filozofowanie ma objac
dydaktyczng funkcje [z]orientowania cziowieka W mysleniu. A takze w $wiecie, jakikolwiek
on jest. Steenblock, piszac 0 Martensa dydaktycznym aspekcie filozofii, przywotuje takze
koncepcje Ichwerdung Wilhelma von Humboldta. Oczywiscie minety juz czasy Kanta i von
Humboldtéw, wiec proces musi by¢ widziany i prowadzony w duchu nieco innego czasu,
uwzgledniajac G. Simmel’a, E. Cassierer’a i wspotczesnych, jak H. Schnadelbach .

133 Szerzej zob. Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfihrung in die Philosophie, op. cit.,
rozdziat Sich-Wundern, s. 125-160.

134 por. fragment 5. Philosophische Bildung — eine maRgebliche Philosophiedidaktik bedeute auch eine neue
Sicht der Philosophie, w: V. Steenblock, Cultura autem animi philosophia est — Ekkehardt Martens und die
Philosophiedidaktik, op. cit, s. 25 n.
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Rozdziat 6. W jakim wieku dzieci moga filozofowac?

Martens odpowiada na to pytanie w wieloraki sposob. Po pierwsze, przytacza
»anegdotyczne” przyktady filozofujacych dzieci, podajac przy tym ich wiek. Po drugie,
przytacza opinie filozoféw. Pierwsze i drugie jest za soba przemieszane, poniewaz przyktady
pochodza najcz¢sciej od filozofow, ktdrzy ten temat podejmowali. Przyktady te nie stuza jako
dowody filozoficznych zdolnosci dzieci, lecz maja czytelnikowi da¢ wglad w praktyke. Po
trzecie przytacza opini¢ psychologiczna.

Najstarsze przyktady pochodza z antycznej Grecji. Sokrates rozmawiat z dorostymi, ale
takze z dwunastolatkiem oraz z innymi, niewiele starszymi mtodziencami. Gdy czyta¢ o tym
w dialogach Platona, wszystko wydaje si¢ odpowiednie. Nast¢pnie u Kanta Martens znajduije,
ze dzieci dziesiccioletnie powinny filozofowaé'®®,

Podejscie Martensa polega na ekstrapolacji metod Sokratesa (tak jak Martens je odczytuje i
,»odsiewa”) z dorostych na dzieci takze ponizej dwunastego roku zycia, a nawet na wiek
przedszkolny®. Jest to wyraznie powiedziane i wrecz tytul jednego z artykutéw Martensa
zawiera sformulowanie filozofowanie w przedszkolu**’.

Tu trzeba sobie jednak uzmystowié, ze przed wiekami dzieci wcze$niej zaczynaty
,,dorosto$¢” i wykonywaty mniej wiecej takie same czynnosci jak doro$li, musiaty pracowac i
walczy¢. | szybko zaktadac rodziny, aby zdazy¢ wychowaé dzieci przed rychta czasem
$miercig. Dzisiaj, w $wiecie zachodniej cywilizacji, odmienionym przez trwajaca cate wieki
specyficzng aktywnos$¢ naukowo-techniczng (bo o tej cywilizacji przede wszystkim méwimy)
dzieci uczg si¢ nawet do trzydziestego roku zycia, podpadajac czgsto pod obowiazek szkolny
od juz piatego roku zycia. Spadki za$ po rodzicach dziedzicza nie, jak dawniej, w sile wieku,
lecz czesto dopiero na emeryturze. O ile kiedys, w swoich domach, dzieci niemal zawsze
mieszkaty razem z dziadkami, o tyle dzisiaj niemal nigdy. Mozna powiedzie¢, Ze zZ uptywem
czasu (tysiacleci) struktura przekazywania wiedzy i technik zmienita si¢ w ten sposob, ze role
starszych przejety szkoty i inne instytucje®®.

Liczne przyktady filozofowania dzieci, juz wspotczesne, przytacza Martens praktycznie w
kazdej swojej publikacji**. Chodzi o dzieci w roznym wieku, 4 — 14 letnie, najczesciej 7 — 11
letnie. Podkresli¢ nalezy, ze gdy o tym czyta¢ u Martensa lub u cytowanych przez Martensa
innych osdb, prezentowane sa opisy praktycznie udanych sytuacji oraz wyrazane sa
zachgcajace, czesto entuzjastyczne opinie zaréwno co do filozofowania, jak i co do mtodego
wieku dzieci.

Martens tak pisze o swojej ksigzce: Najwazniejszym celem jest jednak animowanie
dorostych, aby wspdlnie z dzie¢mi powazyli sie¢ na nowe lub ponowne pierwsze kroki

135 Por. — Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 55.

136 Ekkehard Martens, Kénnen auch Bakterien denken?, op. cit. s. 233.

137 Ekkehard Martens, Philosophieren mit Kindern in Kindergarten und Grundschule — Wie geht es
eigentlich?, op. cit.

13 Dramatyczne zmiana dotyczy takze starszych. Kiedys doroste dzieci opickowaly sie rodzicami, a dzisiaj
coraz czg$ciej ,,zajmuja si¢” nimi instytucje, firmy, szpitale, ale nie rodzina, nie dzieci. — Por. E. Martens, Lob
des Alters. Ein philosophisches Lesebuch, Artemis&Winkler, Mannheim 2011, od s. 8 [Wprowadzenie]
Einleitung.

139 W ksigzce Philosophieren mit Kindern — eine Einfithrung in die Philosophie jest takich przyktadow
przynajmniej kilkanascie. — Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfihrung in die Philosophie,
op. Cit.
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filozoficzne, aby si¢ z nimi orientowacé w mysleniu. Przy czym dzieciom nie wyznacza sig¢
jakichkolwiek statych granic wiekowych — jesli chodzi o filozofowanie, to nalezy je [granice]
uczynié przepuszczalnymi [ptynnymi]. Chociaz sq proponowane rézne mozliwosci
filozofowania z dzie¢mi od okolo czwartego do czternastego roku, to jednak nie w jakims
sztywnym schemacie rozwojowym albo nakierowane na okreslone grupy wiekowe. Propozycje
te mogq takze pobudzi¢ dorostych, aby znowu odkryli siebie jako filozofijgce dzieci*.

Zauwazmy, ze dialog, glosny czy pisemny, to gra jednego echa (czy cienia) mysli (takze
uczu¢, odczué) z drugim echem. A ze w znanych (spisanych) dialogach (choéby Platona) nie
jest to tak przedstawiane? W pismie i mowie zywej wszystko odbywa si¢ w czasie, cho¢ w
mowie jest bardziej skompresowane, z pot¢znym wsadem mowy ciata, a w pismie bardziej
»rozplaszczone”. W trakcie faktycznej rozmowy wszystko jest tak skompaktowane, ze dzieje
si¢ niemal momentalnie, a juz na pewno wieloma przeplatajacymi si¢ drogami, czego
interesujaca proba wymodelowania czy cho¢by tylko zilustrowania jest Martensa metoda
pieciu palcow.

Dla dzieci z uszkodzonymi mézgami wypracowano metod¢ nauki czytania. Z czasem ktos
wpadt na pomyst zastosowania jej u dzieci zdrowych. Oznacza to, ze mozna efektywnie
nauczy¢ czyta¢ dzieci 2 — 3 letnie. Ale czy to jest wskazane? Czy drzewa (z wyjatkiem
odmian nowoczesnych, z rozmystem zmodyfikowanych) od razu kwitna, a zwtaszcza
owocuja czy najpierw rosng dtugo i krzepna? Sa wprawdzie na pustyni rosliny, ktérych
nasiona trwaja zaschnigte latami, a po deszczu sg w stanie urosna¢ i zakwitng¢ w ciggu
jednego dnia, wytwarzajac nasiono kolejnej generacji, ale czy nasze dzieci zyja w
ekstremalnych warunkach ,,pustyni”?

Opinie psychologiczne moga mie¢ charakter orzeczen ekspertow lub moga by¢
teoretycznymi wywodami. Opinie ekspertow sa jak orzeczenia sadow, a wiec moga by¢ rozne
w r6znych przypadkach. Opinie teoretyczne natomiast moga by¢ rézne w zaleznosci od
szkoty, jaka reprezentuje osoba wyrazajaca opini¢. Obie opinie sa oparte na analogiach
odwotujacych sie do typdw osobowosci, typOw zachowan i innych poje¢ uzywanych w
poszczegdlnych systemach. Klasyfikacja (roztaczna) jest niewykonalna z natury rzeczy — nie
ma tez sensu, poniewaz ,,typy”” nachodza na siebie. Podobnie petna indukcja nie jest mozliwa
(bytaby wtedy dedukcjg). Martens korzysta z opinii szkoty behawiorystycznej,
naturalistycznej, a wigc mocnej dzisiaj nauki przyrodoznawczej. Bierze pod uwage opinig
mowiaca, ze dziecko jest w stanie reagowac (m.in. w formie przechodzacej w filozofowanie).
Nie wprowadza odrdznienia zdolnosci (Czystej mozliwosci, potencjalnosci) od szerszej,
zwlaszcza emocjonalnej dojrzatosci do filozofowania. Lecz czy ludzie (dzieci) ida glosowac
zaraz gdy tylko naucza si¢ dobrze méwic i odroéznia¢ nazwy partii politycznych, czy moze
dopiero wtedy, gdy osiggna prawng dojrzatos¢ polityczng bycia wyborca? Czesto zreszta
prawna mozliwos¢ nie wystarcza i wyborcy pozostaja bierni, bo, z réznych powoddw, nie
dojrzeli do aktywnosci. Owszem, mozna odpowiedzie¢, ze w filozofowaniu dzieci nabywaja

10 Thum. B.K. — W oryginale: Das wichtigste Ziel ist allerdings, Erwachsene zu animieren, gemeinsam mit
Kindern philospische Anfangsschritte neu oder erneut zu wagen, um sich mit ihnen im denken zu orientieren.
Dabei sind fiir die Kinder keine feste Altersrenzen gesetzt — es gilt sie im Philosophieren gerade durchlassig zu
machen. Daher werden zwar verschidene Méglichkeiten vorgeschlagen, mit Kindern von etwa vier biz vierzehn
Jahren zu philosophieren, aber nicht in einem starren Entwicklungsschema oder genau fixiert auf bestimmte
Altersstufen. Die Vorschlage kénnten vielemehr zugleich die Erwachsenen anregen, sich als philosofierende
Kinder wiederzuentdecken. — Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie,
op. cit. s. 29/20.
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dojrzatosci do zachowan politycznych, lecz wtedy punkt cigzkosci bedzie lezat w sposobie
filozofowania, w sposobie nabywania tej dojrzatosci.

Ewolucja, ktdra jest jednym z gldwnych poje¢ przyrodoznawczych, ma w zestawie, jak sie
sadzi, rtowniez wiele procesow btednych, lecz dziejacych sie w ,,kalkulacji”, ze to si¢ jednak
optaci w 0gdlnym rozrachunku, poniewaz nie ma innego sposobu wyprébowania nowych,
ryzykownych i nieprzewidywalnych konfiguracji. Czyzby Martens stawiat dzieci do gry w
procesie ewolucyjnym? Czy Martens jest taki odwazny czy moze tak zdesperowany, ze nie
widzi innego wyjscia?

Martens rozpoznaje glowny trend wspotczesnego $wiata bogatego, ktory obniza wiek
szkolny oraz wprowadza w przedszkolu elementy szkolne. Taki wiasnie jest trend historii. W
Rzymie wychowanie oderwano od nauczania (przekazywania wiedzy). Wychowywanie
zostato przy rodzicach, ale wzglgdnie duzo dzieci byto uczonych przez nauczycieli. Dzisiaj
zaszlo to tak daleko, ze nawet proces wychowywania oderwano od korzenia i przechodzi w
»rece spoteczne” (ztobki, przedszkola, dodatkowe zajecia w szkotach). Zwykle im bardziej
nowoczesne panstwo, tym wczesniej zaczyna si¢ nauka w szkotach. W tej sytuacji Martens
sugeruje dotaczac¢ filozofowanie dzieci po prostu do czegokolwiek, co ma miejsce w systemie
edukacyjnym. Albo w postaci zaje¢ odrgbnych, albo jako czes¢ sktadowa innych zajec. A
zatem: skoro juz dzieci si¢ ucza, to niech takze filozofuja.

W zwarty sposob ujmuje to uczestnik rozmowy z E. Martensem: Eckhard Liebau: Wg.
mego silnego /[takze: umocnionego] przekonania, filozofowaé mogg dzieci nie dopiero
szkolne, lecz to zaczyna si¢ wezesniej. Z psychologii rozwojowej wiemy dzisiaj, ze stare
europejskie wyobrazenia 0 tym, ze dopiero w wieku lat szesciu czy siedmiu mozna by zaczynaé
ze stawianiem pytan abstrakcyjnych, sqg nie do utrzymania, lecz ze zdolnosé¢ do obejmowania
perspektyw[perspektywami] zaczyna sig nie u szescio- czy siedmiolatkéw, ale juz u
czterolatkdw. Oczywiscie sq indywidualne réznice. Dzieci majq [przejawiajq] dzisiaj
niewiarygodna powage W swoich pytaniach, jezeli chodzi o to, by wyjasnia¢é rdzeniowe
problemy. Naturalnie to filozofowanie z dzie¢mi nie jest naukowym dyskursem we wlasciwym
sensie, ale w tych rozmowach sg faktycznie omawiane centralne pytania zyciowe, jak na
przyktad pytanie o obchodzenie si¢ ze smiercig, poniewaz dzieci przezywajq smieré bardzo
intensywnie i wiele myslg 0 niej i jej nastepstwach. Mozna powiedzie¢, ze dzieci przezywajq
smier¢ szczegOlnie intensywnie, nie tylko kochanych ludzi, z ktérymi zyjq [Mitmenschen], lecz
rowniez zwierzgt. | co dalej/pozniej], skqd pochodzimy, dokqd idziemy, gdzie sq zwierzeta,
gdzie sq¢ wtedy ludzie, co wlasciwie dzieje si¢ w tych sytuacjach[?]. Wszystkie te
egzystencjalne pytania zaprzqtajq dzieci w takich sytuacjach. | tu jest potrzebna filozofia'*.

LW oryginale: Nach meiner festen Uberzeugung kdnnen nicht erst Schulkinder philosophieren, sondern das
beginnt friiher. Wir wissen auch heute aus der Entwicklungspsychologie, dass die alten europdischen
Vorstellungen davon, dass man erst mit Sechs oder Sieben anfangen konne, abstraktere Fragen zu stellen, so
nicht haltbar sind, sondern dass die Fahigkeiten zur Perspektiveniibernahme nicht erst bei den Sechs- oder
Siebenjahrigen beginnt, sondern bereits bei den Vierjahrigen. Natirlich gibt es individuelle Unterschiede. Die
Kinder haben heute eine unglaubliche Ernsthaftigkeit bei ihren Fragen, wenn es darum geht, Kernprobleme zu
klaren. Natiirlich ist das Philosophieren mit Kindern kein wissenschaftlicher Diskurs im eigentlichen Sinne, aber
in diesen Gesprachen werden in der Tat zentrale Lebensfragen, also beispielsweise die Frage nach dem Umgang
mit dem Tod, angesprochen, denn Kinder erleben den Tod sehr intensiv und denken sehr viel {iber ihn und seine
Folgen nach. Man kann sagen, dass Kinder den Tod besonders intensiv erleben, nicht nur bei geliebten
Mitmenschen, sondern auch bei Tieren. Wie geht es weiter, wo kommen wir her, wo gehen wir hin, wo sind die
Tiere, wo sind dann die Menschen, was passiert eigentlich in diesen Situationen. Alle diese existenziellen Fragen
sind es, die Kinder umtreiben in solchen Situationen. Da ist Philosophie gefordert. — [wypowiedz w:]
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Oprocz filozofowania z dzie¢mi jest w Niemczech mowa takze o teologii dla dzieci.
Wyraznie wige widaé, ze decydujaca role odegra praktyka, w ktdrej zawsze sa wspotobecne
takie lub inne elementy instytucjonalne, indoktrynacja oraz nawyki kadry nauczycielskiej. Nie
kazda rozwinigta teoria przechodzi u kazdego w praktyke. Dzieci Bubera, ktory tak wiele
napisat o spotkaniu, skrzyly si¢ na brak kontaktu z ojcem. Wyéwiczenie jednej kompetencji
nie oznacza, ze inne tez sg na wysokim poziomie.

Najwazniejszym zrodtem kazdej metodyki — takze dla filozofii jako techniki kulturowej —
pozostaje zaangazowanie, fantazja oraz doswiadczenie praktykdw w prowadzeniu zajeé
[Unterrichtserfahrung — uwaga B.K.: gra stow, bo unterrichten to takze wprowadzanie, tak
jak kogos$ wprowadza si¢ do wykonywania czynnosci, albo w temat]. Praktycy bywaja jednak
nieco zacofani, gdy chodzi o teorig i whasnie praktyke, zatem wymagaja ustawicznego
wspierania i ciagtego od nowa zachecania™*. — To jest kwestia paradygmatéw, jakimi sa
przesigknigte umystowosci. Nowa prawda naukowa ma zwyczaj przebijaé sig nie w ten
sposab, ze jej przeciwnicy sq do niej przekonywani i [wtedy] oswiadczajq, ze sq objasnieni,
lecz o wiele bardziej w ten sposob, ze jej przeciwnicy stopniowo wymierajq i Ze narastajgca
generacja od poczqgtku jest z nig oswajana (Kuhn, M. Planck*).

Jakikolwiek system nauczania jest w danym panstwie stosowany, istniejg zwykle przepisy
okreslajace wiek, w ktorym dzieci zaczynaja edukacje. Martens tego nie omawia, lecz zaleca
jak najwczesniejsze rozpoczecie zorganizowanego filozofowania z dzie¢mi. Wychodzi, jak
mowilismy, od dialogéw Platona, w ktorych Sokrates rozmawia z mtodymi chtopcami. Podaje
takze przyktady wspolczesnych zajgé whasnych oraz innych filozoféw z dzie¢mi 6 — 8 letnimi.
W koncu podaje, ze filozofowa¢ moga dzieci w wieku przedszkolnym. Swoja argumentacje
przedstawil lapidarnie w nastepujacy Sposob:

Dzieci, jako nowe-w-swiecie, sq urodzonymi filozofami:

» Jako naturalne dla istot Zzywych wyprobowujg do swoich zachowan W swiecie
przerdzne Wzory akcji — reakcji, analogicznie do ciekawskiego zachowania szczuréw lub
innych istot zywych.

»  Jako kulturowe istoty Zywe wrastajqg W kontrowersyjne, rowniez kulturowo rozne,
wzorce rozumienia /wyjasniania] swiata.

»  Jako istoty zywe utalentowane rozsqdnie [BK: podobnie jak ktos jest utalentowany
muzycznie] zastanawiajq sie [myslg] samodzielnie o wzorcach interpretacji.

e Jako istoty zywe zdolne do mowy i [uzywania] znakOw, wraz z uczeniem si¢ méwienia,
Jednoczesnie uczq sie filozofowania w poczgtkowych krokach'.

Gesprachsrunde 2: Philosophie zum Wohle der Gesselschaft, [w rozdziale] Kinderphilosopie in der 6ffentlichen
Diskussion, op. cit., s. 174.

142 por. V. Steenblock, Cultura autem animi philosophia est — Ekkehardt Martens und die
Philosophiedidaktik, op. cit, s. 24.

143 W oryginale: Eine neue wissenschaftliche Wahrheit pflegt sich nicht in der Weise durchzusetzen, da ihre
Gegner lberzeugt werden und sich als belehrt erklaren, sondern vielmehr dadurch, daf ihre Gegner allméhlich
aussterben und daf3 die heranwachsende Generation von vornherein mit der Wahrheit vertraut gemacht ist. —
Por. Max Planck, Wissenschaftliche Selbstbiographie, Johann Ambrosius Barth Verlag, Leipzig, 1948, s. 22

144 W oryginale: Kinder sind als Weltneulinge geborene Philosophen: Sie erproben als natiirliche Lebewesen
mannigfaltige Reiz-Reaktionsmuster fur das Verhalten in der Welt, analog zum Neugierverhalten von Ratten oder
anderen Lebewesen. Sie wachsen als kulturelle Lebewesen in kontroverse, auch kulturell unterschiedliche
Deutungsmuster flir das Verstehen von Welt hinein. Sie denken als vernunftbegabte Lebewesen selbststandig tber
Interpretationsmuster nach. Sie lernen als sprach- oder zeichenfahige Lebewesen mit dem (weit verstandenen)
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Ten argument behawiorystyczny jest wymieniany takze, obok wielu innych, przy
omawianiu fenomenu dziwienia sic w Philosophieren mit Kindern**. Powstaje w efekcie
wrazenie, ze Martens argumentacj¢ filozoficzng stawia na drugim miejscu, na pierwsze
wysuwajgc argumenty science:

Drziecieca ciekawosé, ktorg sie Czesto nostalgicznie idealizuje, jest, jak kazde pragnienie
wiedzy i rados¢ odkrywania, jak najbardziej wartosciowa i charakterystyczna dla
filozofowania [traktowanego] jako mitos¢ do wiedzy lub mgdrosci. Jednak z trzezwego
sposobu patrzenia [behawioralnej] teorii zachowan, powszechnie przejawiana ciekawos¢ jest
jedynie uzytecznym sposobem przezycia. Jak mozna 10 widzie¢ chocby na przykladzie
szczurow, kto dysponuje wystarczajqcq iloscig drog i wyjsé, ma lepsze szanse w walce o
przezycie. To wiadomo z teorii ewolucji, ale rowniez z doswiadczenia w polityce, gospodarce,
badaniach podstawowych i w codziennosci**®.

Teoria zachowan (Verhaltensteorie) jest ewidentnie biologistyczna, naturalistyczna i
deterministyczna. Trudno przypuszcza¢, aby Martens mowit co§ wbrew sobie, a zatem jest...
(tak czy inaczej) uczniem Pawtowa i darwinistg, i w ten sposob dzieckiem naszego czasu.

Nie do konca wiadomo, co Martens faktycznie ceni najwyzej. W Philosophieren mit
Kindern — eine Einflihrung in die Philosophie krytykuje Jaspersa, a w Lust am Philosophieren
—nicht nur fir Kinder uzywa go w pozytywnym konteks$cie. Jest mozliwe, ze z czasem zaczat
ceni¢ Jaspersa, ale wydaje sie to mato prawdopodobne®®’. Domniemujemy raczej, ze jest to
nie tyle opinia Martensa jako filozofa, co praktyczne dziatanie Martensa w roli organizatora,
chcacego swoimi stowami trafi¢ do mozliwie szerokiego grona (rowniez do zwolennikow
Jaspersa) i w ten sposdb tworzy¢ przychylng atmosfere dla filozofowania z dzie¢mi. Martens
jako praktyk unika jednoznacznie skrajnych postaw i sformutowan filozoficznych. W ten
sposob ze swym programem moze nie tylko zaistnie¢ medialnie, ale takze efektywnie
zafunkcjonowac w niemieckiej rzeczywistosci spoteczno-politycznej, z jej silnymi
instytucjami panstwa i w ogdle administracji, partii (demokracji partyjnej'*®) czy kosciotow, a
po drugiej stronie staba i stabnacg reprezentacja ludnosci w tawkach tadnie utrzymanych

Sprechen zugleich in Anfangsschritten zu philosophieren. Por. Ekkehard Martens, Philosophieren mit Kindern in
Kindergarten und Grundschule — Wie geht es eigentlich?, op. cit. s. 162.

145 Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 137-138.

16 W oryginale: Zwar ist die oft nostalgisch verklarte kindliche Neugier wie jede Wissenslust und
Entdeckerfreude durchaus wertvoll und auch charakteristisch fiir das Philosophieren als Liebe zum Wissen oder
zur Weisheit. Aus der niichternen Sicht der Verhaltenstheorie aber ist ein allgemeines Neugierverhalten lediglich
ein niitzliches Mittel zum Zweck des Uberlebens. Wie man etwa am Beispiel der Ratten sehen kann, hat, wer {iber
geniigend Wege und Auswege verfiigt, bessere Chancen im Kampf ums Uberleben. Dies weill man aus der
Evolutionstheorie, aber auch aus der Erfahrung in der Politik, Wirtschaft, Grundlagenforschung und im Alltag.
— Por. Ekkehard Martens, Lust am Philosophieren — nicht nur fiir Kinder, w: Argumente und Materialien zum
Zeitgeschehen Nr. 53 (2007): Kinder philosophieren, s. 103,
http://www.hss.de/uploads/tx_ddceventsbrowser/AMZ53.pdf (data dostgpu 26.09.2011).

147 Karl Jaspers i Max Scheller sg ,,innymi” filozofami. Scheller powiedziat, ze milos¢ i pedagogiczna
postawa wykluczajg sie, gdyz prawdziwej mitosci obca jest postawa czynienia kogos lepszym. Cyt. za: Baley St.,
Psychologia wychowawcza w zarysie, PWN, Warszawa 1979. — Podobnie dalekim bedzie dla Martensa Ludwig
Binswanger, psychiatra, przyjaciel Freuda, zorientowany na Husserla i Heideggera, rozwijajacy koncepcje¢
spotkania, w ktdrej wypowiadat si¢ takze 0 dzieciach. Ale o takich teoretykach i praktykach Martens nawet nie
wspomina, bo to albo nie jest ,,racjonalizm”, albo to nie jest racjonalizm w rozumieniu Martensa.

8 W Niemczech, jak na niemal catym wspotczesnym §wiecie, nie jest stosowana demokracja bezposrednia,
»whadza ludu”, jak to miewato miejsce w greckich polis, lecz tzw. demokracja partyjna, tj. delegowanie
uprawnien obywatelskich na przedstawicieli partii politycznych.

43


http://www.hss.de/uploads/tx_ddceventsbrowser/AMZ53.pdf

kosciotow™*. Dzicki tym wielu roznym, czasem ekwilibrystycznym zabiegom
»teoretycznym” i praktycznym, Martens stara si¢ utrzymac¢ na wysokim poziomie
filozoficznym i(!) pozyskiwa¢ poplecznikdw. — Z tych wzgledow kwestia juz nie jest to, czy
filozofowanie jest rzecza ludzka, wlasciwa, lecz raczej tylko jak ono przebiega i jak je
przedstawic, aby w skali panstwa stworzy¢ podstawy zapewniajace wprowadzenie
filozofowania do zaje¢ dzieci w przedszkolach i szkotach'®®. Rzecz jest wigc w zmianie
strukturalnej, w zmianie prawa oraz zmianie mentalnosci nauczycieli. Dlatego tak kluczowe
jest przedstawianie filozofii jako zwyktego(!) narzedzia kulturowego, tak zwyktego, jak
wszystkim znane czytanie, liczenie i pisanie, aby w ten sposob filozofia, stajac si¢ wlasnie
zwyklejsza, popularniejsza, mogta zaistnie¢ we wspotczesnych mentalnosciach i mass
mediach, a wiec na wspolczesnych agorach, opanowanych przez ideologie™" i komercje'*?,
PAki co, jako cel, oswiecenie [...] nadal jeszcze nalezy do mowy ksigzkowej, a co gorsza, w
dzisiejszych czasach mass medidw trzeba réwniez widzie¢ oswiecenie jako oszustwo mas (za
pomoca mass mediéw) ' bo czym sq fakty w spoleczerstwie mediéw?*** Wobec tego,
przynajmniej czasem trzeba widzie¢ dzisiejsze filozofowanie troche tak, jak leczenie kaca
kefirem, ktory przeciez nie likwiduje alkoholizmu. Ale nawet takie filozofowanie lepsze jest

9 To i tak zadziwiajace, ze w parafiach ubywa tylko do okoto 1% wiernych rocznie. Oznacza to takze, ze
tylu ubywa ptatnikéw 10% podatku koscielnego. Ale to si¢ moze raptownie obnizy¢ i ubytki moga by¢
kilkuprocentowe, jak wczesniej w innych krajach zachodnich. Poki co, koScioty posiadaja gigantyczny majatek i
nalezg do najwigkszych pracodawcoéw w Niemczech. Prowadza tez liczne szkoty.

50" \/ide ostatnio cytowany Eckhard Liebau.

151 Typem akceptowanej spotecznie ideologii jest niemal kazdy popularny, a przynajmniej znany w danym
spoteczenstwie typ religii. Gdy jakis polityk méwi w Polsce, ze jest katolikiem, to nie jest to odbierane jako brak
racjonalizmu. Gdyby jednak powiedziat, Ze jest astrologiem, bytby odbierany jako dziwak. W Indiach bytoby to
znowu odbierane tylko jako jako tradycyjne i poprawne. Tam bowiem, decyzja rzadu, astrologia jest ponownie
wprowadzona i wyktadana na uniwersytetach. Bywaja rowniez odstgpstwa od ideologicznych priorytetow
uczelni i panstw, jak badana i kontynuowana w sposéb naukowy tradycyjna medycyna w komunistycznych
Chinach. Zreszta rowniez w kategoriach ,,zachodnich”, gdy o naukowosci ma decydowac ,,systemowy charakter
wiedzy i systematyczny charakter prowadzonych badan”, to, aby trzymaé si¢ wspomnianej przy okazji C.F. von
Weizséckera astrologii, cho¢ odrzucna przez gros naukowcow, jest ona jednak nauka. Co do kryteriow
naukowosci Wojciech Sady nie jest tak ekstremalny jak Paul Feyerabend, ale jest daleki od naturalizmu
bedacego rdzeniem nauk przyrodniczych, a wige typu science, ktore sa mainstream wspotczesnych szkot i
osrodkéw badawczych (science w odroznieniu od scientia i np. nauk humanistycznych). Zob.: W. Sady,
Odkrywanie elektronu a pytanie o nature badar naukowych, [w:] Filozofia Nauki 19(3) (2011), 71-105
(http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Filozofia_Nauki/Filozofia_Nauki-r2011-t19-n3/Filozofia_Nauki-r2011-
t19-n3-s71-105/Filozofia_Nauki-r2011-t19-n3-s71-105.pdf oraz abstrakt:
https://www.fn.uw.edu.pl/index.php/fn/article/view/651 ; W. Sady, Fleck o spolecznej naturze poznania,
Warszawa 2000, http://sady.up.krakow.pl/sady.fleck.htm . Zob. takze przeglad tematow:
http://sady.up.krakow.pl/index.htm , (data dostepu 26.09.2011).

152 por. V. Steenblock, Cultura autem animi philosophia est — Ekkehardt Martens und die
Philosophiedidaktik, op. cit, s. 30-33. — Trzeba byloby tu doda¢ przynajmniej hastowo takie pojecie jak,
prowokowane przez producentéw i handel bogatego $wiata, a w Polsce jeszcze mato znane: spofeczeristwo
wyrzucajgce, mentalnos¢ wyrzucania, [rozmyslnie] niewielka naprawialnos¢ nowoczesnych produktéw, (w
oryginale: Wegwerfgesellschaft, Wegwerfmentalitat, geringe Reparaturfahigkeit moderner Produkte) czy
ograniczony recycling. — | jeszcze jeden przyktad tego trendu. Bytem go$ciem zamoznej rodziny amerykanskie;j.
Dzieci wieczorem wrzucaty noszone tego dnia ubrania do pralki, mimo iz w moich oczach ubrania byty czyste, a
dzieci na pewno nie miaty zadnej fobii. To tylko taki styl czystosci. — Kazdy z tych elementdw generuje obrét
ekonomiczny.

153 W oryginale: Aufklarung [...] gehért immer noch der ,,Biichersprache*. Oraz: Aufklarung als
Massenbetrug . [...] Was sind Fakten in derMediengesellschaft? [cyt. za M. Horkheimer, Th. W. Adorno,
Dialektik der Aufklarung, pol. Dialektyka oswiecenia] - Por. Herbert Schnadelbach, Das Projekt Aufklarung —
Aspekte und Probleme. Fiir Ekkehard Martens zum 60. Geburtstag, w: Philosophie und ihre Vermittlung.
Ekkehard Martens zum 60. Geburtstag, op. cit., s. 188 i 200.
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od naiwnych propozycji w rodzaju zakazywania telewizji czy przejmowania wiadzy przez
filozofow. Jezeli bowiem zatozy¢, ze filozofowanie dzieci bedzie prowadzi¢ do zmiany
paradygmatu, to taka oddolna i dalekowzroczna inicjatywa bedzie efektywniejsza, niz fatalne,
odgdrne dziatania polityczne Platona, ktdry i tak miat szcze$cie, mimo niepowodzenia, wréci¢
do ojczyzny. Pitagorejczykow przeciez napadnigto i niemal doszczetnie wymordowano, gdy
si¢ zebrali, aby radzi¢, jak zmienia¢ $wiat na lepsze przez przejmowanie wtadzy™*. Nie
mowiac juz 0 najnowszych czasach, gdy filozofowie emigruja, albo prowadza podwojne zycie
duchowe (emigracja wewnetrzna), albo zachwycaja si¢ wladza jak ofiara katem).

Martensowe obnizenie wieku dzieci, jaki mozna uzna¢ za odpowiedni do filozofowania — i
to do filozofowania w stylu zachodnim (racjonalnym) — wyglada na probe zdazenia przed
innymi, niezachodnimi uczestnikami globalnej transformacji kulturowej. Jak wiemy z historii
cywilizacji znanego nam $wiata, przed pienigdzem, armig i kultura, wygrywa przeciez...
demografia. Patrzac przez pryzmat demografii trudno si¢ dziwi¢ radykalnosci Martensa.

Sa jednak takze inne wzgledy. — Wszyscy psycholodzy wyr6zniaja jakie$ etapy rozwojowe
ludzi, w tym takze etapy rozwoju dzieci. Nie ma watpliwosci, ze istnieja takie etapy. Dyskusje
tocza si¢ jedynie migdzy szkotami, co do tego, jakie to sg etapy, jak przebiegaja, jak mozna
dzieci wspiera¢ w poszczeg6lnych etapach.

Nie ma takze watpliwosci, ze obowigzuje wskazanie do nie przeskakiwania okreséw
rozwojowych. Przyktad: niemowleta powinny petzac i raczkowaé¢ zanim zaczng chodzic i nie
nalezy si¢ cieszy¢, gdy dziecko pomija np. petzanie i szybko zaczyna chodzi¢, bo to oznacza
pominigcie treningu dla pewnych czesci mézgu i mniejszg ilos¢, a nawet brak niektdrych
potaczen™. Podobnie nieuzasadniona moze by¢ rados¢ rodzicéw, gdy ich dziecko szybko
zaczyna czytac. Zdarza si¢ bowiem, ze gdy dziecku brak innych zaje¢, odpowiednich dla jego
wieku, moze przedwczesnie sigga¢ po umiej¢tnosci nastgpnego etapu. Inny przyktad: kiedys
byto bloto i robactwo, wiec dzieci noszono na rekach nie tylko z mitosci, ale dlatego, aby
mogty w ogole przezy¢. Zostat po tym nawyk kontaktu ciat i stad dzisiaj dzieci takze powinny
by¢ duzo noszone, bo bez tego popadaja w emocjonalny niedosyt (gt6d). Temat dotyku odkryt
dla nauki antropolog Ashley Montagu. Wychodzac od badan nad zwierzgtami trzezwo
wskazat na znaczenie dotyku dla rozwoju nie tylko dziecka, ale takze dla rozwoju matki i
calej rodziny na wszystkich etapach zycia. Dzieci chcg by¢ w kontakcie dotykowym, a
podobnie wszyscy ludzie, ktorzy si¢ kochaja, miodzi i starzy'™. — Nastepny przyktad. Kiedys
nie bylto farb chemicznych, ani wytworni zabawek, wigc za zabawki stuzyty kawatki drewna
itp. Wyobraznia dzieci uposazata te proste zabawki we wiele konkretnych szczegotow.
Dzisiaj, gdy zabawki sg od razu kolorowe i petne szczegdtow, to wyobraznia dziecka nie ma
sposobnosci do bycia ¢wiczona. Z tego wzgledu najlepszymi zabawkami sa tzw. zabawki
otwarte. — Pytanie zatem dotyczy proporcji. lle nowoczesnosci jestesmy w stanie przetrawic,
aby siebie prawidlowo odzywi¢ i rozwija¢? A takze: jaka oraz ile tradycji powinnismy
zachowac¢, aby miec¢ stabilny szkielet rozwojowy.

15 Por. Adam Krokiewicz, Rozdziat trzeci Pitagoras i pitagorejczycy w: Zarys filozofii greckiej. Od Talesa
do Platona, Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa 1971, s. 92-117.

155 Szerzej méwi o tym teoria integracji sensorycznej Anny J. Ayresa, takze np. neurokinezjologia i
kinezjologia edukacyjna.

%% Zob. wprowadzajaca i dzisiaj klasyczng pozycje: Ashley Montagu, Koerperkontakt. Die Bedeutung der
Haut fiir die Entwicklung des Menschen, Klett-Cotta, Stuttgart 1997 (9 wydanie); tytut angielskojezyczny:
Touching: The Human Significance of the Skin, Harper & Row, Publishers, Inc., New York 1986.
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Majac na uwage zalecenie do nie przeskakiwania etapéw rozwojowych, , jakie
konsekwencje trzeba z tego wyciagna¢ dla filozofowania z dzie¢mi? — W niektérych
sytuacjach trzeba dzieciom towarzyszy¢, w niektorych wspotdziata¢ z nimi pozostajac na ich
poziomie, a w niektdrych nieco je wyprzedzac, ale raczej niewiele, moze p6t kroku. — Dobrze
wyksztalceni pedagodzy w zasadzie powinni wiedzie¢, jak to robi¢, aby zachowywac
tacznos$¢ z uczniami. Filozofowanie z dzie¢mi bez watpienia odwotuje si¢ do naturalnych
zdolnosci ludzkich, ale kulturowo jest niezwykta metoda pedagogiczna. Wymaga wiec
doksztalcania, uzupetniania kompetencji i siggania takze po inne, mato jeszcze popularne
metody™’.

57 Przyktadem niech beda zalecenia attachment parenting Jean Liedloff bazujacy na jej continuum concept,
spopularyzowane nastepnie przez amerykanskiego pediatrg Williama Searsa. — Teoria ta dotyczy wprawdzie
gtownie ciazy i pierwszych dwoch lat, ale przeciez btedy wezesniejszych etapdw maja skutki w przedszkolu i
szkole, a nawet moga si¢ utrwala¢ na cate zycie.
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Rozdziat 7. Wyjasnienia terminologiczne i prawne

Na samym poczatku podatem wyjasnienia terminologiczne dotyczace filozofowania z
dzie¢mi. Teraz je powtdrze i rozwing.

»Filozofia dziecka” to filozofia, ktérej przedmiotem jest dziecko. A wiec jest to
filozofowanie o dzieciach.

»Filozofia dla dzieci” to teksty napisane lub wybrane dla dzieci, odpowiednie do
»filozofowania z dzie¢mi”, stosowne do percepcji dzieciece;j.

»Filozofowanie z dzie¢mi” to czynnos¢ spontaniczna lub zaplanowana polegajaca na tym,
ze omawiane sa sprawy natury ogélnej, tak jak w filozofowaniu dorostych, ale w tempie™® i
mowie dzieci oraz z ograniczonym udziatem dorostych w ten sposéb, ze nie pobudzaja i nie
wartos$ciujg rozmowy. A wiec nie ma np. korygowania przez nauczycieli, lecz tylko
autokorygowanie si¢ uczniéw tworzacych filozofujaca grupe. Jest to czgéciowo odmiennie od
poczatkow Martensa, a zwlaszcza Lipmana, gdy dorosli mieli zadanie kierowania rozmowy w
»odpowiednig” strong. To okazato si¢ czesto niewykonalne w tym sensie, ze dzieci nie chciaty
lub nie byty w stanie podaza¢ za sugestiami dorostych, lub dostrzezono pedagogiczna
niestosownos¢ i nieefektywnosé takiej manipulacji.

»Filozofowanie dzieci” moze mie¢ miejsce nie tylko w szkole czy na zajeciach
zorganizowanych, lecz takze w domu czy gdziekolwiek, gdy dzieci wypowiadaja si¢ na
tematy og6lne. To moga by¢ wypowiedzi dzieci wobec rodzicdw czy w gronie innych oséb
dorostych. Ale to moga by¢ takze wypowiedzi dzieci w gronie innych dzieci (migdzy soba,
bez zauwazalnych dorostych).

Konsekwencje spoteczne i prawne

Gdy nawet tylko teoretycznie okreslamy status dziecka, to i tak z tym statusem potaczone
beda spoteczne konsekwencje. Biolodzy mowia 0 zyciu organizmu od chwili ztaczenia dwdch
komorek. Prawnicy, na potrzeby innych ludzi, na potrzeby obywateli oraz panstwowych i

religijnych systeméw praw, tworza rozne definicje, majace charakter raczej okazjonalny*®.

1% Pojecie tempa jest jest rozwiniete w muzyce. Trzeba tez zauwazyé taki proces jak wydzwigczenie utworu
we wnetrzach stuchaczy, po jego zakonczeniu, dla ktérego potrzebna jest chwila ciszy czy przerwy od muzyki.

159 Status dorostego moze by¢ ograniczony albo przez niego samego (decyzja), albo utomnoscia albo
prawem (lub terrorem panstwowym). W starozytnosci dzieci chore byly czesto zabijane. Por. hasto Eutanazja w:
Powszechna Encyklopedia Filozofii, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, KUL, Lublin. Dostepne na
http://lwww.ptta.pl/pef/pdf/e/eutanazja.pdf (data dostepu 26.09.2011). — Dziecko w procesie rozwojowym od
momentu ztaczenia dwoch komorek, przez opieke i wychowanie doznaje wsparcia oraz podlega ograniczeniom
ze strony rodzicOw oraz ze strony spoteczenstwa i panstwa. Praktycznym przyktadem réznego statusu i
przesunigcia znaczen jest nomenklatura medyczna, ustalona przez WHO, tj. Swiatowa Organizacje Zdrowia.
Kiedy stosowac pojecia ,,ptod”, kiedy ,,dziecko”, a kiedy ,,cztowiek”. Co oczywiscie wynika z zaktadanego
domyslnie $wiatopogladu, ktérego rdzeniem jest jakis model filozoficzny. Por. International Classification of
Functioning, Disability and Health (ICF). — Innym praktycznym przyktadem dziatan wynikajacych ze statusu
dziecka jest proces edukacji. Czy w dzungli czy na Manhattanie, dzieci sa uczone, natomiast spos6b nauczania
oraz rodzaj przekazywanych dzieciom informacji zalezy od tego, jaki status im si¢ przypisuje. Status dziecka
moze by¢ wyznaczany np. przez polityke panstwa czy wierzenia religijne. — Za kazdym razem w tle stoja mniej
lub bardziej uswiadamiane i wyartykutowane modele $wiatopogladowe, z ktrych mozna ekstrahowa¢ koncepcje
czy systemy filozoficzne.
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Sprawa statusu dzieci jest wazna takze na arenie miedzynarodowe;j i to szczeg6lnie, bo
migdzy panstwami i kulturami przejmowane sg okreslenia stosowane w dokumentach
organizacji miedzynarodowych'®. E. Martens przechodzi nad kwestia, jaki status
ontologiczny przystuguje dziecku. Nie zajmuje si¢ tym, czym rézni si¢ dorosty od dziecka.
Zaznacza jednak, ze mimo brakdw w sprecyzowaniu dwoch centralnych pojec, tj. pojecia
filozofowania oraz pojecia dzieci, praktyka moze by¢ wartosciowa™®.

Martens omawia krytycznie koncepcje filozoficzne autorow, ktorzy pozytywnie
wypowiadali si¢ 0 dzieciach, dostrzegajac, ze wstepne zatozenia teoretykdw majg doniosty
wplyw na sposob ksztalcenia dzieci i dorostych w praktyce oraz na filozofowania z
dzie¢mi'®. W publikacjach Martensa mamy szeroki przeglad roznych filozoféw. Duzo
$wietnie brzmigcych cytatow, a nastgpnie krytyka filozoficznych podstaw tych cytatow. Np.
cytuje Rousseau, albo Novalisa, a nastepnie dyskwalifikuje caty romantyzm*®,
Najprzychylniejszy jest wobec bardzo znanego G.B. Matthews’a*®, ktéry do filozofowania z
dzieémi trafit, podobnie jak Lipman, przez zajecia ze studentami'®®.

Mimo braku metafizyki w pismach Martensa, do$¢ wyraznie (Co nie zawsze ma u niego
miejsce) pisze on o statusie dzieci nastepujaco: Wyobrazenie wspolnego [tj. dokonywanego
razem przez dorostych i dzieci] orientowania si¢ W mysleniu, mierzy dzieci nie wg. norm
Jjakiejs faktycznej acz przypadkowej logiki dorostych, lecz jest, w tradycji sokratejskiej,
zobowigzane imperatywowi kategorycznemu Kantowej filozofii oswiecenia. Wg. tego wszyscy
ludzie otrzymujg takq samg zdolnos¢ do autonomii i rozumowania, rowniez dzieci. W tym
wyobrazeniu dzieci nie sg >>infantylne<<, tzn. z perspektywy dorostych (dostownie
przektadajqc) >>do mowy i myslenia niezdolne<<, lecz ich [posiadana przez nie]
kompetencja moze i powinna by¢ kultywowana i wyksztatcana, oczywiscie jednak wedfug ich
specyficznych mozliwosci. Tak samo jednak jak sie tego rodzaju oswieceniowa idea
dzieciristwa W powigzaniu z procesami historycznymi rozwineta (por. Aries™, de Mause™®"),
[z tego co widzimy] spoleczny rozwbj moze[tez] spowodowad zniknigcie dziecinstwa”
(Postman®®)!®°, — Podkreslam, co zostalo tu przez Martensa powiedziane: ,,wszyscy ludzie
otrzymujq takq samq zdolnos¢ do autonomii i rozumowania, réowniez dzieci’!

1% por. takze Kapitel 1 — Philosophieren mit Kindern weltweit ,,Philosophie und der kindliche Verstand —
Das Alter des Staunens*, (Auszug aus der UNESCO-Studie ,,Philosophy — A School of Freedom*), zwlaszcza:
Die Frage nach der kindlichen Eignung fiir das Philosophieren, s 14 i n. w: Philosophie — eine Schule der
Freiheit. Philosophieren mit Kindern weltweit und in Deutschland, op. cit.

181 |bidem, s. 25.

162 por, E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 15.

163 |bidem, s. 46., s. 49: romantyczna idylla dziecinstwa, s. 159.

18 Por. Gareth B. Matthews, [hasto] The Philosophy of Childhood, w Stanford Encyclopedia of Philosophy,
http://plato.stanford.edu/entries/childhood/ , (data dostepu 26.09.2011).

185 Matthews, widzac, Ze jego studenci nie traktuja filozofowania jako czynnosci naturalnej, swoje zadanie
widziat w cofnigciu ich (reintroduce) najpierw do czynnosci, ktéra im kiedys sprawiata przyjemnos¢, a od ktorej
zostali odzwyczajeni. A wigc mamy tu kolejnego filozofa, ktérego tatwo kojarzy¢ z Platonem. Por. E. Martens,
Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 125.

18 Por. Ph. Aries, Historia dzieciristwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach, ttum. M. Ochab, (tyt. oryg.
L'Enfant et la vie familiale sous I'Ancien Régime), Wydawnictwo Marabut, Gdansk 1995.

187 por. De Mause, Lloyd (1995 pbk). The History of Childhood. Northvale, New Jersey, Jason Aronson. pp.
450; [wydanie niem.: Hért ihr die Kinder weinen, Frankfurt am Main, Suhrkamp, 1994, 8. Aufl.

185 N. Postman, The Disappearance of Childhood, 1982[wydanie niem.]: Das Verschwinden der Kindheit,
Fischer, Frankfurt,1983.

189 \W oryginale: Die Vorstellung einer gemeinsamen Denkorientierung bemif3t Kinder nicht etwa nach den
Normen einer faktischen zufaligen Erwachsenligik, sondern ist, in der sokratischen Tradition, dem kategorischen
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Wielu autoréw wskazuje na ,,znikanie dziecinstwa”. Rzecz jest w tym, ze dzieci kiedys, z
roéznych powodow, byty cze$ciowo pozostawiane same sobie; ewentualnie pozostawaty z
niedoteznym starcami. Glownie dlatego, ze nie miat si¢ nimi kto zajmowa¢, bo ludzie mieli na
glowie ,,wazniejsze” sprawy. W ramach tego swego czasu robily czesciowo to, co chciaty.
Podejmowaty decyzje i dojrzewaty w swoim tempie, majac ku temu przynajmniej czgs¢
impulséw wiasnych. Odkad szkoty staja si¢ powszechnie dostepne, a edukacja obowigzkowa,
nastepuje radykalna zmiana. Dzisiaj (nieco przerysowujac) dzieci albo sa w szkole, albo na
zajeciach zorganizowanych, albo ogladaja TV, albo sa ,,w” Internecie. Jest niewiele czasu, w
ktdrym dzieci na wtasng reke np. ksztattowatyby wyobrazni¢. Dzieciom niemal caty czas jest
organizowany i zewszad wktadane jest im do gtow to, co dorosli uwazaja za wlasciwe. A poza
tym dzieci wiasnie surfuja po dorostej czesci Internetu. Bez kuracji odwykoweyj,
poréwnywalnej z medycznym odtruwaniem, dzieci tylko czesciowo sg w stanie samodzielnie
mysle¢. Potrzeba kilku miesigcy, aby dziecko, ktéremu pozwala si¢ nie uczy¢, samo z siebie
siggneto po ksigzki i z wlasnej woli przystapito do uczenia si¢. Zauwazmy, ze element
wilasnej aktywnosci dzieci jest czym$ oczywistym w pedagogice waldorfskiej, bo byt w niej
od poczatku eksponowany jako fundamentalny. Teraz takze pedagogiki niealternatywne
odkrywaja to i nagta$niaja. Natrafiaja przy tym na opor instytucji (z natury nie lubiacych
Zmian), a takze czgsto na opar nie majacych rozeznania rodzicdw, domagajacych sie
»Wynikow”, najlepiej szybko i potwierdzania tych wynikdw, np. za pomocag testow.
Mierzalno$¢ efektow forsowali naukowcy, ale okazuje sie, ze mierzalno$¢ dtugofalowych
skutkdw nauczania jest nieefektywna, bo te przejawiaja si¢ wyraznie dopiero w zmianach
pokoleniowych. Tak czy inaczej raczej wszyscy teoretycy sa krytyczni wobec aktualnego
stanu rzeczy i chcieliby cos$ reformowa¢. — Aby jednak, dla odmiany, nie idealizowaé
przesztosci, przytoczmy stowa L. De Maus’a: Historia dziecinistwa jest koszmarem, z ktérego
dopiero ostatnio zaczynany si¢ budzi¢. Im bardziej historycznie cofamy si¢ w czasie, tym
nizszy znajdujemy stopien opieki nad dziec¢mi, a tym wyzszq czestotliwosé ich zabijania,
porzucania, bicia, terroryzowania i wykorzystywania seksualnego'’’. — Swiat historyczny byt
biedny, zimny, brudny i straszny. Mozna powiedzie¢, ze cudem dotrwalismy do dzisiejszych
»wspaniatych czasow”. Teraz trzeba albo pasywnie liczy¢ na ciggtos¢ cudu, w tym sensie, ze
to dalej bedzie ,,si¢” poprawiaé, albo §wiadomie i aktywnie naprawia¢ droge jaka jest przed
nami. — Martens, jako organizator, z medialnych wzgledéw nie moze wchodzi¢ szczegdtowo
w takie badania. Na podstawie literatury nie mozna stwierdzi¢, czy Martens aprobuje wyniKki
badan historycznych L. De Mause, ale ze go przywotuje, to fakt. L. De Mause szermuje
opisami mrozacymi krew w zytach. Podobnie inni historycy zajmujacy si¢ dzie¢mi,
dziecinstwem i zmianami mentalnymi. Tak jak niektdrzy lekarze nie sa w stanie pracowa¢ w
prosektorium, tak niektdrzy ludzie nie beda mogli, a nawet nie powinni przeczytac tych
publikacji, bo tak przepeione sa potwornos$ciami. Zacytuje wiec kluczowe wezwanie L. De

Imperativ der Aufklarungsphilosophie Kants verpflichet. Danach kommt prinzipiell allen Menschen die gleiche
Autonomie- und Vernunftsfahigkeit zu, auch den Kindern. Kinder sind in dieser Vorstellung nicht >>infantil<<,
das heilt aus der Erwachsenperspektive (wortlich iberstetzt) >>sprach- und denkunféhig<<, sondern ihr
Vernunftsvermdgen kann und soll kultiviert und herausgebildet warden, freilich nach ihren spezifischen
Mdglichkeiten. Genauso aber, wie sich eine derartige aufklarerische Kindheitsidee im Zusammenhang
historischer Prozesse entwickelt hat (vgl. Aries, 1978 de Mause, 1977), kann die gesellschaftliche Entwickling
auch ein ,,Verschwinden der Kindheit™ (Postman, 1983) bewirken. Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern
— eine Einflihrung in die Philosophie, op. cit. s. 47 i 48.

0 por. L. De Mause, Zrédlo Holohaustu w dzieciristwie, [Prelekcja 28 wrzesnia 2005 w Klagenfurt
University w Austrii], Polskie ttumaczenie dostepne jest na:
http://koniecmilczenia.pl/index.php?id=19&tx ttnews[tt news]=13&cHash=79d053017ea060f3387f25b852690
4cd (data dostepu 26.09.2011).
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Maus, ktérego wydzwieck jest pozytywny: Wszystkie przemiany kulturowe w ciggu ostatnich
stu zysiecy lat gatunku homo sapiens sqg epigenetyczne, a nie genetyczne. Bez wzgledu na
zmiany w cafym ziemskim srodowisku, jedynie zmiany zachodzqce w sposobie traktowania
dzieci (uwarunkowane epigenetycznymi zmianami w mdzgu) sq w stanie popchng¢
spoteczenstwa do rozwoju w nowych, bardziej adaptacyjnych kierunkach. Zrozumiate, ze
jednostki 0 wyzszym poziomie indywiduacji i zdolnosci kochania, sq zarazem bardziej
adaptacyjne, gdyz jako podlegajqgce mniejszemu naciskowi wezesnodziecigcych urazow, sq
bardziej racjonalne w doborze i osigganiu celow. Zrozumiate jest tez z drugiej strony, ze
ewolucja dziecinstwa — a poprzez nig cata ewolucja spofeczna — jest okropnie wyboista, ze
wzgledu na zréznicowane warunki, w jakich rodzice na calym swiecie muszq spetniaé swoje
zadania wychowawcze'"'. — Réznica miedzy czasami dawnymi , a dzisiejszymi polega
rOwniez na tym, ze przymus fizyczny wobec ludzi, a zwlaszcza dzieci, zastgpowany jest
»mickkim” ksztaltowaniem ich mentalno$ci za posrednictwem mediéw i edukacji, ktérych
jakos¢ jest czgsto zta pod wieloma wzgledami. — Do tematu przesztosci i terazniejszosci
trzeba postawic pytanie: co powtorzyc¢, a czego nie powtorzy¢? Wszyscy si¢ chetnie zgodza,
ze nie nalezy powtarza¢ brutalnosci i przemocy rodzicow, aby przerwac¢ transmisj¢ Wz0orcow
mi¢dzy mézgami (genami) i pokoleniami. Latwo jest jednak wpas¢ w jaka$ zawoalowang
forme przemocy.

Temat znikania dziecinstwa trzeba widzie¢ razem z tym, co starozytni zauwazyli we
wspomnianym wczesniej czasie wolnym i czasie spokoju, tj. w szkole (gr. ayo/s, niem.
MuBe), a takze w powiazaniu z nuda®'%, na jaka zwrocili uwage psycholodzy. Otéz bez nudy
spada efektywnos$¢ i kreatywnos¢. Ale nie wystarczy si¢ troche ponudzi¢ aby zostac
przystowiowym Einsteinem! Zobaczmy, jak to byto z tego rodzaju czasem: Kiedys o ksigzke
trzeba si¢ bylo postara¢. Telewizor trzeba kupi¢ i przed nim usig$¢. Natomiast smartfon czy
nawet tablet ma si¢ ze sobg zawsze, gdziekolwiek si¢ jest, staty si¢ dostawka umystu (jak n6z
jest przedtuzeniem reki), wigc najmniejsza chwila nudy natychmiast jest ukrocana i mysli
kreca sie wokot nadawanych czy krazacych tematdw. Sytuacja, ze kto$ np. stoi na przystanku
i z nudéw gapi si¢ przed siebie, i ze wtedy pojawiaja sie¢ mysli choéby o przesztosci czy
przysztosci, stala si¢ mato prawdopodobna.

W dyskusji 0 aborcji zdefiniowanie statusu jest podstawa do podejmowania decyzji 0 zyciu
lub $mierci. W dyskusji o edukacji zdefiniowanie statusu jest decydujace dla jakosci zycia
zywych dzieci i dorostych. Gdy spytamy o status ontologiczny, nieodtacznie pojawiaja si¢
pytania 0 mozliwo$ci poznawcze i rozwojowe bytdw (tu: dzieci). ,,Rodzaj” mego bytu
»determinuje” to, jak jestem aktywny. Jestem, wiec mysle, komunikuje sig¢, rozwijam. Cho¢
jest oczywiste, ze to w mej aktywnosci, @ wiec W procesie poznawczym, poznaj¢ Sam proces
poznawczy, jego tres¢, a takze siebie, jako tego, ktory jest podmiotem (bytem).

Martin Luter powiedzial, ze cztowiek moze sam (bez pomocy ksi¢dza) czyta¢ Biblig, bo to
boza ksigga, ktOra si¢ cztowiekowi objawia (akcent na ksiege), ale takze dlatego, ze cztowiek
nie jest gtupi (akcent na cztowieka). W konsekwencji rozwinat si¢ pragmatyzm i liberalizm

. Por. L. De Mause, Historia wykorzystywania dzieci, Polskie ttumaczenie dostepne jest na:
http://koniecmilczenia.pl/index.php?id=19&tx_ttnews[tt_news]=21&cHash=12cd0acde0677677d4878cd20600a
c3c (data dostgpu 26.09.2011).

12 Roéwniez o nudzie F. Nietzsche ma do powiedzenia. Nazywa ja: »Windstille« der Seele. Stan
bezwietrzno$ci duszy. Por. wigkszy fragment w F. Nietzsche, Die frohliche Wissenschaft, w: Friedrich Nietzsche:
Werke in drei B&nden. Miinchen 1954, Band 2, S. 66-67. Doste¢pne na:
http://www.zeno.org/Philosophie/M/Nietzsche, +Friedrich/Die+fr%C3%B6hliche+Wissenschaft/Erstes+Buch/42.
+Arbeit+und+Langeweile (data dostgpu 26.09.2011).
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cztowieka, ktory jako pojedynczy, jako indywiduum, wiele moze. To, jak sadzi Weber, dato
ideologiczne podstawy ekspansji anglosaskiej, ktorej osobna kontynuacja stata si¢ Ameryka.
Szersze niz Weber, a do tego antyliberalne podejscie prezentuje Tadeusz Buksinski w pracy
Modernosé*™. Ale, oprécz dominujacego liberalizmu i naturalizmu, pojawit si¢ takze
egzystencjalizm cztowieka, ktory czasem drzy, gdy spotyka go to, czego nie zamierzyt, albo
to, co wlasnie zamierzyt, albo gdy uswiadamia sobie (czy tylko sobie?) straszliwe rozstaje
swoich decyzji. To wlasnie tez jest dziejowym kontekstem, w ktorym pojawia si¢ pragmatyzm
i (jeszcze pozniej) filozofowanie z dzie¢mi'’™.

Wychowanie. — Wazne bedzie rowniez okreslenie tego pojecia. Martens pisze nastgpujaco
(znowu cytujac kogos innego): Pod wychowaniem Giesecke'” rozumie przy tym wyposazenie
dzieci we wiedze i wzorce zachowan przez dorostych obywateli spofeczenstwa
[obywatelskiego], ktdrzy na bazie sweej wiary w linearny postep uwazajq, ze dysponujq
pewnym ksztattowaniem przyszlosci®’

Oswieceniowa koncepcja dziecinstwa — Aufklarische Kindheitsvorstellung — jest, zdaniem
Martensa, przeciwienstwem romantycznej idylli dziecinstwa: Wedtug tego [oswieceniowego]
rozum [rozumnosé] nie spada po prostu z nieba, lecz rozwija si¢ we wspdlnej wymianie
doswiadczen dokonujqcej sie za posrednictwem mowy. Z tego, ze dorosli swym
doswiadczeniem sq 0 jeden skok dalej, zdaniem Giesecke wynika koniecznos¢ dopomozenia
dzieciom w réznicowaniu ich mozliwosci wypowiedzi [mowy], aby im w ten sposéb pozwolié¢

sta¢ sie wiekszymi. Lecz to jest poruszeniem jedynie metodycznej strony filozofii'"”.

Oswieceniowa koncepcja wychowania. — Martens opowiada si¢ tu wyraznie: Jak
oszacowuje to Giesecke, dla obecnego [stanu] rozwoju spolecznego, nie-infalntylne
obchodzenie si¢ z dzie¢mi, w tradycji Oswiecenia, jest jedynq(!) sensownq alternatywq dla
koncepcji wychowawczej, ktéra nie powiodfa sie. To jasne, ze Giesecke nawigzuje do stynnego
studium Margaret Meads ““Der Konflikt der Generationen. Jugend ohne Vorbild* "3, gdy
stwierdza ,,koniec wychowania“*"®. — A wiec historycznie ludzkosci nie udalo si¢ zastosowaé
dobrego wychowania. Trzeba wigc wykoncypowac i zastosowac inne.

%3 Por. T. Buksinski, Modernos¢, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, Poznan 2001.

7 My — tu na wschodzie Europy — bylismy (i jestesmy) bardziej kolektywni, bardziej katoliccy i bardziej
poddani wiadzy, wigc egzystencjalizm, liberalizm, pragmatyzm itp. dopiero teraz si¢ u nas rozpowszechniajg (na
dobre i na zte).

%% Hermann Giesecke takze zajmuje si¢ ,,znikaniem dziecinstwa” i znany jest z krytycznego omawiania roli
medi6w.

76 W oryginale: Unter Erziehung versteht Giesecke dabei eine Wissens- und Verhaltungsausriistung der
Kinder und Jugendlichen durch die Erwachsenen einer biirgerlichen Gesellschaft, die aufgrund ihres Glaubens
an einen linearen Fortschritt Gber eine sichere Zukunftsgestalltung zu verfiigen meint. Por. E. Martens,
Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 48.

Y7 W oryginale: Danach fallt Vernunft nicht einfach vom Himmel, sonder entwickelt sich erst in einem
gemeinsamen, sprachlich vermittelten Erfahrungsaustausch. Aus dem >>Erfahrungsvorsprung<< der
Erwachsenen folgt nach Giesecke >>die Notwendigkeit, den Kindern zu helfen, ihre sprachlichen Méglichkeiten
zu differenzieren und zu prézisieren, um sie auf diese Weise >grofler< werden zu lassen<< (Giesecke, 1985, s.
96). Damit ist aber lediglich die methodische Seite der Philosophie angesprochen. Por. E. Martens,
Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 48 i 49.

1% Chodzi o Culture and Commitment. 1970; w Niemczech pod tytutem Der Konflikt der Generationen.
Jugend ohne Vorbild. Klotz, Eschborn 2000.[Dostowne thum. tytutu niem.: Konflikt pokolen. Mtodziez bez
wzorcow. ]

9 W Oryginale: Nach Gieseckes Einschatzung der gegenwartigen gesellschaftlichen Entwickling ist daher
ein nicht-infantiler Umgang mit Kindern in der tradition der Aufklarung die einzige[!] sinnvole Alternative fir
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Martens wprawdzie nie zay'muje si¢ ani systemami nauczania w innych panstwach, ani
metodami alternatywnymi'®® w Niemczech, ale trzeba wymieni¢ choéby niektére z nich, aby
zobaczy¢ jak pomyst Martensa plasuje si¢ wérod innych propozycjit®. Powodem jest to, ze
Martens, cho¢ pisze o zorganizowanym filozofowaniu, to za idealny sposéb uznaje
niekierowang rozmowe swobodng*®! Jak jednak, efektywnie pod wzgledem filozoficznym(!),
dzieci maja prowadzi¢ rozmowe swobodng w szkole, gdy nauczycie wystawiaja stopnie (bo
s do tego przeciez zobowiazani instytucjonalnie’®), a uczniowie, aby otrzymywac dobre
stopnie, wypowiadaja si¢ tak, aby dostawac dobre stopnie, co w praktyce czgsto 0znacza, ze
odpowiedzi formutuja tak, aby podobaty si¢ nauczycielom*. To wymaga uwagi, wrazliwosci

ein gescheitertes Erziehungskonzept. [...] Offensichtlich kniipft er [Giesecke] an Margaret Meads beriimte
Studie “Der Konflikt der Generationen. Jugend ohne Vorbild™ an, wenn er “Ende der Erziehung™ festellt. Por.
E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einflihrung in die Philosophie, op. cit. s. 48. Giesecke i inni
oczywiscie nie stwierdzaja faktycznego konca wychowania. Zawsze przeciez odbywa si¢ ,,jakies” wychowanie.
To, co postuluja, to jego modernizacjg, CO ZnOWU nie 0znacza unowocze$nienia, lecz dostosowanie do
,howoczesnych* czasow.

18 Okreslenia ,,metody alternatywne” bede uzywat dla pedagogik innych niz szeroko stosowane w
systemach szkolnych.

181 Martens nie wchodzi w te rozréznienia, ale daje do zrozumienia, ze je zna, jak choéby zaznaczajac, ze
jedne z zaje¢ odbyty si¢ w Amsterdamie, w spofecznym, nie alternatywnym przedszkolu [tj, nie stosujacym
metod wywodzacych si¢ z ruchu reform pedagogicznych poczatku XX wieku]. W oryginale: in einem
offentlichen, nicht reformpé&dagogischen Kindergarten. Co nalezy rozumie¢ rowniez W ten sposéb, ze udato si¢
takie zajecia przeprowadzi¢ nawet w przedszkolu zwyktym, a nie tylko w alternatywnym, gdzie sigga si¢ po
bardziej wyszukane metody. — Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die
Philosophie, op. cit. s. 108.

18 Jak daje sie zorganizowa¢ proces myslenia (pomijajgc niekierowang, swobodng rozmowe jako przypadek
idealny)? W oryginale: Wie lasst sich ein Denkprozess organisieren (abgesehen von ungelenkten, freien
Gespachen als Ideallfall)? — Por. Ekkehard Martens, Philosophieren mit Kindern in Kindergarten und
Grundschule — Wie geht es eigentlich?, op. cit. s. 164.

18 To sq przepisy na poziomach szkot, czy ministerstw, ale nigdy na poziomie konstytucji. Sa szkoty, ktére
nigdy nie wystawiaja stopni. Sa systemy szkolne, w ktérych na studia przyjmuje si¢ na podstawie
pozauczelnianych testéw zdanych przed studiami. To jest wigc kwestia usztywnienia systemowego. Czesto takze
usztywnienia mentalno$ci nauczycieli. W USA rozwigzaniem jest przeprowadzenie si¢ do innego miasta czy
innego stanu, aby skorzysta¢ ze szkoty innego typu. W Europie trzeba przeprowadzi¢ si¢ do innego kraju, co
teraz stato si¢ wzglednie tatwo wykonalne w ramach Unii. — Nie o to chodzi, aby panowata dowolnos¢, lecz aby
prawo gwarantowato réznorodno$¢ i wolnos¢ w korzystaniu z niej. Argument, ze ludzie przestang ksztalci¢
dzieci, nie ma sity. Trend na $wiecie jest taki, ze dobre wyksztatcenie jest sposobem na lepsze zycie pod
wzgledem materialnym i kulturowym, i to jest zrozumiate przez kazdego rodzica. To paradoksalne, lecz czgsto to
skostniate panstwa, wbrew gérnolotnym i retorycznym deklaracjom, blokuja rozw6j obywateli oraz
spoteczenstw przez nadmiernie sztywne prawo i niezrozumialy gaszcz przepisow.

18 Eva Marsal w ustnej wypowiedzi stwierdzila, ze na zajeciach filozofowania nie powinny by¢ wystawiane
stopnie.
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oraz przygotowania nauczycieli'®, szké

p anstwa ",

1'%, rodzicow'®’ oraz politykéw, partii i urzednikow

Jezeli spojrzymy chronologicznie na publikacje Martensa od 1979 roku, a wigc W ciagu
ponad 30 lat, to dostrzegamy, ze jego wypowiedzi staja si¢ mniej rygorystyczne, a za to
bardziej r6znorodne. Intencje wydaja si¢ by¢ te same, lecz wyrazane s jasniej. By¢ moze
Martens zmienia poglady, a by¢ moze nabiera $§miatosci, bo jego pozycja uniwersytecka oraz
spoteczna ustabilizowala si¢ i jest wysoka. Poza tym wyrazniej uwzgledniana jest gleba, na
ktora pada Martensowe ziarno, w szczeg6lnosci srodowisko dydaktykow i nauczycieli. Ci za$
mniej maja do czynienia z filozofia, a wigcej z pedagogika, i jakkolwiek dziataja w
niemieckim systemie szkolnym, to jednak inspiracji szukaja czesto poza sztandarowymi i
oficjalnymi podrgcznikami. Wiadomo, ze rozwdj odbywa si¢ nie przez powtarzanie i
kumulacje, lecz przez wprowadzanie czego$ nowego, tj. pozasystemowego®°.

Rodzaje edukacji

Panuje raczej ogdlna zgoda, ze wyksztalcenie dotyczy trzech rodzajéw kompetencji.
Fachowych — przydatnych w zyciu zawodowym. Indywidualnych — przydatnych w
harmonijnym rozwoju osoby i byciu soba, w tym decydowaniu o sobie. Socjalnych —
przydatnych we wspotpracy. Nieodzowne sa wszystkie. Nie ma natomiast zgody co do metod.

Nauczanie w szkole to nauczanie w zbiorowym systemie, zorganizowanym poza rodzing.
Dzisiaj mowi si¢ 0 szkolnictwie powszechnym. Oznacza to zwykle, ze kazdy ma prawo do
uczenia si¢ i/lub obowigzek uczenia si¢. Za realizacje przez dzieci odpowiadajg rodzice. W
wielu krajach jest ustanowiony prawnie obowiazek edukacji, ale bez obowiazku chodzenia do
szkoly.

Dydaktyke filozofii w wydaniu Martensa wigckszo$¢ czytelnikdw niemieckich odbierze
domyslnie jako majaca miejsce w niemieckim systemie prawnym, w ktorym istnieje
obowiazek uczenia si¢ w szkole (Schulpflicht)*®’. Oznacza to jednak rowniez, ze pedagogika
rozwijana jest w Niemczech jednostronnie, tylko pod katem nauki w szkotach, czego wielu,
nie znajac $wiata, nawet nie zauwaza, naiwnie biorgc to za ,,naturalne” w nowoczesnym
panstwie. — W Polsce natomiast pedagogiki alternatywne sa w powijakach z powodu luki
pokoleniowej wymuszonej przez totalitarny system sowiecki.

18 Patrzac W przysztosé: jezeli dziecko teraz bedzie ,.kreatywne” w zastugiwaniu na dobra oceng
nauczyciela, to kiedy$ bedzie podobnie sprytne zyciowo, aby zadowoli¢ przetozonych, albo grupe. Lecz czy z
tego mozna by¢ dumnym i mie¢ pigkng historig?

1% Mimo iz w mtodszych klasach w Polsce nie ma ocen, to szkoty umieszczaja na swoich stronach
internetowych opisy wymagan w poszczegélnych klasach, w ktérych oceny zostaja zastapione analogicznymi
punktami. Jest to oczywiscie sprzeczne z prawem. Jest to wyrazem pedagogicznej ignorancji oraz spotecznej
arogancji.

187 Wielu rodzicéw domaga si¢ od nauczycieli podawania ,jakichs” ocen, mimo iz system nauczania tego nie
przewiduje, a to dlatego, zeby w uproszczony sposéb uzyska¢ orientacj¢ w tym, co dzieje si¢ w szkole. Stad
nagminne w praktyce rozne ,literki”, A, B, C, zamiast ocen.

18 panstwo polskie kiepsko spetnia swa role, skoro nie przygotowuje rodzicéw do rozumienia reform
edukacyjnych. Generalnie naktady panstwa na szkolnictwo i nauke sa mniejsze niz w innych krajach. Moze wiec
rodzice stusznie szukaja jakichs innych niz ,,zwykta szkota” spos6b realizacji swoich racji?

189 por. Ekkehard Martens, Philosophie als Unterrichtsfach und Unterrichtsprinzip, op. cit.s. 140.

19 Nie posytanie dzieci do szkoty jest w Niemczech karalne, a gdy rodzice konsekwentnie
odmawiajgposytania dzieci do szkoty, mimo iz stosujg w zastgpstwie np. nauczanie domowe, to dzieci sg im
odbierane. Kazdego roku prasa donosi o licznych przypadkach, najczgsciej opisujac je jako religijny fanatyzm.

53



Homeschooling, edukacja domowa, to uczenie dzieci w domu. Wspoétczesnie zakres
przekazywanej wiedzy pokrywa si¢ z zakresem wiedzy przekazywanej w szkotach.
Stosowane sg metody takie same jak w szkotach typowych lub takie jak w szkotach
alternatywnych, w zaleznosci od preferenciji rodzicow™". Przed 200 laty homeschooling byt
niemal jedyna metoda wykonalna, bo mato kogo byto sta¢ na inne edukowanie dzieci, a
panstwa nie byty ani prezne organizacyjnie, ani ,,o§wiecone”. Byla to naturalna forma w
dawnych czasach. Tylko niewiele dzieci trafiato do rzemiosta, a juz tylko wyjatki do szkot.
Uczenie w domu byto jakim$ sposobem na poprawienie losu. P6zniej niektore dzieci byty w
domu douczane, gdy to, co otrzymywaty w szkole nie zadawalato rodzicow ze wzgledu na
zakres, poziom, religi¢ czy polityke. Oczywiscie, gdy rodzicow byto na to sta¢ materialnie.
Dzisiaj ponad milion dzieci w USA uczonych jest w domu, niecate 200 tys. we Wielkiej
Brytanii. Teraz jest to wyrdznikiem na plus, bo w rezultacie nauczania domowego dzieci
naleza do tych, ktdrych uczelnie przyjmuja najchgtniej. 200 lat temu i wezesniej marginesem
statystycznym i spoteczng elita byli ci, ktorzy uczyli si¢ poza domem, bo uczeszczajac do
szkot mieli szerszy dostep do cywilizacyjnych zdobyczy ludzkosci. Obecnie (200 lat p6zniej)
marginesem statystycznym, takze w sporej mierze elitarnym, wydaja si¢ ci, ktorzy przez
nauczanie w domu zachowuja i ksztatca to co$, co ludzkos$¢ juz traci przez cywilizacyjne
standaryzowanie. Najwazniejsza motywacja rodzicow od zawsze jest to, aby dzieci miaty
»lepiej”. Szczegdtowe motywacje sa rozne: unikanie ztych wzorcow spotecznych oraz
indoktrynacji w szkotach, lepsza metodyka dla dzieci szczeg6lnie uzdolnionych lub z
trudnymi charakterami‘%?. Co ciekawe, w praktyce homeschoolingu okazato sie, ze poziom
wyksztatcenia rodzicoOw nie wptywa na poziom edukowanych w domu dzieci. Rodzice nie
posiadajacy wyksztalcenia fatwo nadrabiaja braki wiedzy (co jest podobne do rozwojowych
zmian u dorostych, ktorzy podjeli nauczanie ustawiczne albo filozofowanie z dzie¢mi),
wspomagajac siebie i dzieci odpowiednimi ksigzkami, ktorych jest wiele na rynku'%®. Dawniej
trzeba byto mie¢ odpowiednig ilo$¢ pienigdzy, aby wysyta¢ dzieci do szkot. Dzisiaj trzeba tez
mie¢ ich raczej sporo, aby jedno z rodzicow mogto nie pracowa¢ i zajmowac si¢ dzie¢mi, albo
trzeba si¢ liczy¢ z okresowym obnizeniem materialnego standardu rodziny. Jedno z rodzicow
musi tez, przynajmniej na czas bycia nauczycielem swego dziecka, zrezygnowac z tzw.
kariery zawodowej, ktora staje si¢ dzisiaj standardem, a co za tym idzie, takze z
utrzymywania licznych zawodowych kontaktow spotecznych. Zyskiem sg liczniejsze i
bardziej roznorodne kontakty spoteczne dzieci homeschooleréw, w poréwnaniu z najczesciej
jednorodnym towarzystwem dzieci przedszkolnych'®* i szkolnych. Generalnie wspotczesny

9 przyktadem rozwiazania ,.alternatywnego” moze by¢ inne niz zwykle roztozenie materiatu roku
szkolnego. Np. 2 tygodnie matematyki non stop, gdy dziecko wykazuje zywe zainteresowanie tym tematem.

192 Szczegdlnym przypadkiem jest tzw. podwojna wyjatkowosé, gdy dziecko z jednej strony wykazuje jakas
zdolno$¢ (zwlaszcza silng), a jednoczesnie zdrugiej jaki$§ dotkliwy brak, co jest do zbalansowania i do
nadrobienia tatwiej w warunkach domowych. Na §wiecie istnieje szersza literature na ten temat, zob. Takie
pojecia jak: twice exceptional, in zweifacher Hinsicht auBergewdhnlich, hochbegabte Kinder mit einer
Begleitstdrung itp.

19 Istnieje szeroka oferta wydawnictw papierowych oraz cyfrowych, najwiecej oczywiscie po angielsku.
Prawdziwg trampoling jest dwojezykowos¢ rodzicow i dzieci. (I teraz widzimy, jak straszliwie kaleczyli nas
sowieci, trzymajac nas w ciemnocie wynikajacej z rozmy$lnego nieuczenia jezykow obcych.) W klasach
starszych dos¢ czgsto korzysta si¢ z pomocy znajomych, biegtych w jakiej$ dziedzinie lub z pomocy
korepetytordw, wprowadzajacych wybrane zagadnienia lub cate przedmioty. Powstaty interaktywne platformy
dla homeschoolleréw. Uniwersytety oferuja homeschoolerom liczne kursy przedmiotowe online, w duzej czg$ci
bez?latne. Jest zatem rozwinigta jakosciowo dobra infrastruktura tej metody nauczania i uczenia sig.

% Wyjatkiem od tego sa przedszkola waldorfskie, gdzie w grupach z znajduja si¢ dzieci w roznym wieku.
W kolejnych latach stwarza im to okazj¢ obejmowania réznych rél spotecznych. Najpierw starsi (oczywiscie pod
okiem wychowawczyn) ,,opiekuja si¢” maluchami, a gdy maluchy dorastaja, to, bogatsze o wtasne
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homeschooling stat si¢ odstepstwem na plus od aktualnie typowych zachowan spoltecznych'®

oraz poziomu przecigtnych szkot.

Trzeba koniecznie zauwazy¢, ze zaangazowanie czasowe rodzicéw dzieci chodzacych do
zwyktych szkot tez bywa bardzo duze, bo wiele dzieci wymaga czasochlonne;j i stresujgcej
pomocy przy odrabianiu zadan domowych oraz uczestniczy w réznych zajeciach
dodatkowych, wprawdzie pozaszkolnych, ale faktycznie zwigzanych z procesem edukacji. —
Zaangazowanie czasowe dzieci w homeschollingu jest duzo mniejsze. Odpadaja przeciez
dojazdy, sprawdzanie obecnos$ci oraz caty ten czas, gdy nauczyciele zajmuja si¢ w klasach
wieloma sprawami i wieloma uczniami, co wywoluje taki efekt uboczny, ze duza czgs¢ dzieci
w szkotach na co$ co rusz czeka, zamiast co$ robic.

Nauczanie szkolne jest — z wyjatkiem nielicznych krajow, cho¢by tak od siebie odmiennych
jak Finlandia czy lzrael — nadmiernie sformalizowane, znormalizowane, nastawione gtownie
instrumentalnie (know how, jak co$ zrobi¢? a nie: w jakim celu?) i posiada wiele innych
negatywnych cech masowego szkolnictwa. Przyktad USA, gdzie milion dzieci uczy si¢ w
domu, pokazuje, ze na wielka skalg zostat uruchomiony i jest wykorzystywany potencjat
kreatywny rodzicow ze wszystkich grup spotecznych, transmitowany na dzieci w nauczaniu
potaczonym z wychowaniem!

W tych krajach, w ktorych wystepuje dzisiaj prawo do edukacji i obowiazek edukacji, lecz
bez przymusu szkolnego, homeschooling spetnia normg¢ prawna, a wigc jest rtOwnoprawna
formga uczenia dzieci.

Deschooling (,;,0dszkolnienie™) to pojecie J. Holta dotyczace dzieci, ktore z uczenia si¢ W
szkole przeszty do homeschoolingu. Najpierw prowadzony jest proces pozbywania si¢
niekorzystnych nawykow nabytych i utrwalonych w szkole. Proces obejmuje zaréwno dzieci
jak i rodzicow. Moze trwac kilka tygodni lub miesi¢cy, zanim dziecko odzyska szczere
zainteresowanie uczeniem si¢ i nauka i zacznie przejawia¢ inicjatywe samo z siebie. Polega
na tym, ze rodzice nie organizuja dzieciom przymusowych zajeé, lecz dzieci sg inspirowane
oraz dostarczane sg im rozwojowe, takie czy inne materialty do uczenia si¢, W zaleznosci od
zglaszanych potrzeb, a takze w zaleznosci od tego, co dzieci robig najche¢tniej, i w zaleznos$ci
od dostrzeganych zainteresowan. Zdrowy rozsadek podpowiada, ze nie mozna liczy¢ na to, ze
kazde dziecko zafascynuje si¢ nauka (uczeniem si¢), tak ja nie kazde dziecko lubi uprawiaé
sport.

To, jak intensywnie oraz w jaki sposob rodzice sg aktywni jako domowi nauczyciele, zalezy
od przyjetej metody oraz od uwzglednienia osobowosci dziecka. W niektorych
alternatywnych metodach obserwuje si¢, w pierwszych latach nauczania, duze opdéznienia W
stosunku do dzieci uczonych w typowych szkotach lub silne skoncentrowanie si¢ dzieci na
niektorych dziedzinach z odlozeniem innych na p6zniej, lecz w nastepnych latach tempo

doswiadczenia i przezyty wezesniej przyktad starszych w grupie, ,,opiekuja si¢” kolejnym mtodszym
rocznikiem.

1% Homeschooling jako taki nie jest panaceum na wszystko i nie moze by¢ stosowany z automatu dla
wszystkich dzieci, zwlaszcza gdy dorastaja i nabieraja ochoty, aby sprobowac czego$ innego. Czasem pobudka
do homeschoolingu bywa snobizm ludzi, ktérych na to sta¢. Czasem w homeschoolingu bezrefleksyjnie
stosowane sa sztywno takie same metody jak w zwyktych szkotach. Dopiero potaczenie homeschoolingu z
indywidualnym podejsciem, uwzgledniajacym charakter oraz mniejsze lub wigksze zdolnosci dziecka, daje
szans¢ na zdecydowanie lepsze nauczanie i wychowanie, majace na celu zréwnowazony rozwoj. Przydatna
wtedy bywa zwlaszcza elastyczno$¢ metod ,,alternatywnych”. Natomiast ,,zrownowazony rozwoj” nie moze
ograniczac si¢ do osiggniecia matury, dyplomu czy dozycia emerytury.
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przyswajania wiedzy i w ogole efektywnos$¢ uczenia si¢ tych dzieci sa wyzsze niz w
jakichkolwiek systemach szkolnych.

Jak widzimy, istnieje duza ilo$¢ sposobow edukowania dzieci. W Polsce wigkszos$¢ z nich
jest stabo znana ze wzglgdu na sporadyczng obecno$¢ w mediach. Tematy te prawie nie
wyptywaja takze w zwyktych rozmowach rodzicow, poniewaz niemal wszyscy s3 mocno
zajeci 1 dlatego w sprawach dzieci silg rzeczy krecg si¢ wokot typowej szkoty i jej wymagan.
Generalnie brakuje kanatlow propagacji. Poza tym homeschooling wymaga od rodzicow
decyzji, ktore sa przezywane jako ,,powazne” réwniez dlatego, ze sa to decyzje
mniejszosciowe.

Unschooling. — Pojecie uzywane dla uczenia dzieci poza szkolg (zwlaszcza typows).

No schooling. — Na $wiecie praktycznie powszechnie jest prawem zakazane ignorowanie
przez rodzicow potrzeby uczenia czy uczenia si¢ dzieci. W krajach demokratycznych
umozliwia si¢ dzieciom uczenie si¢ i dostep do nauk. Panstwa widzg interes gospodarczy w
popieraniu edukacji, chociaz naktady budzetowe na edukacj¢ mogg si¢ skrajnie rozni¢ (w
Polsce niestety naleza do najnizszych w klasie porownywalnych panstw). Przestrzeganie
zakazu jest rygorystyczne w krajach totalitarnych, ktorych wtadze zainteresowane sg masowa
indoktrynacja w systemach szkolnych. Zakaz bywa nieprzestrzegany w krajach skrajnie
biednych lub objetych wojna.

W poszczegblnych stanach USA czesty jest brak obowiazku edukacji, a w szczegdlnosci
przymusu szkolnego. Jezeli chodzi o Europg, najwigksza swoboda jest w Wielkiej Brytanii,
gdzie utrzymuje si¢ powsciagliwos¢ prawna. Nie ma tam ani obowiazku szkolnego, ani nawet
obowiazku zglaszania, ze dziecko nie péjdzie do szkoly, lecz ze bedzie uczone w domu'®*. W
Polsce nauczanie domowe jest legalne. Dzieci edukowane w domu zdajg kazdego roku w
szkotach egzaminy z materiatu przewidzianego podstawa programowa ogloszong przez
odpowiedzialnego za o$wiat¢ ministra.

Popularng alternatywa pedagogiczng w Niemczech, a takze coraz bardziej na swiecie, sa
tzw. szkoty i przedszkola waldorfskie, ktorych podstawa jest pedagogika Rudolfa Steinera.
Ich celem jest m.in. ksztalcenie kreatywnosci (w sensie og6lnym, a nie tylko artystycznym) u
spotecznie zaangazowanych indywidualistow, co jest komplementarne z wizja spoteczenstwa
obywatelskiego. Rowniez w tej praktyce obserwuje sig, ale tez tylko w pierwszych latach,
opoznienie w stosunku do dzieci uczonych w zwyktych szkotach®®’. Pedagogika Steinera ma
odmiany konserwatywne oraz wspoétczesne, mniej sztywne i odideologizowane, zwtaszcza w
USA, gdzie standardem jest duza multikulturowos¢. Mimo jednak zachgcajacej praktyki, nie
mozna si¢ spodziewaé, aby fundamenty Steinera zostaty zaakceptowane przez Martensa.

Mozna chyba powiedzie¢, ze istnieja dwa rodzaje psychologii rozwojowych. Jedne
wskazuja, jak wezesdnie i szybko mozna dzieci uczy¢, bo pojawity sie u nich takie a takie
mozliwosci intelektualne, na ktdrych wykrywanie sa nastawione. Drugie psychologie zas
wskazuja, z czym i jak nalezy si¢ powstrzymac, az dziecko dojrzeje emocjonalnie, bo to
gwarantuje stabilniejszy i efektywniejszy rozwdj w skali catego zycia cztowieka i catosci

1% Nawet jezeli brak odgérnych regulacji wynika z tradycji prawa brytyjskiego, to trwa on nadal w czasie
kolonialnego, postkolonialnego i globalizacyjnego naptywu ludnosci z innych kontynent6w.

97 Opoznienie — 0 ile sugerowaé si¢ wynikami testow — moze wystepowaé nawet az do 6smej klasy. To dla
wielu rodzicéw, nauczycieli i politykéw jest zatrwazajace, zwlaszcza gdy nie maja glebszego wgladu w rdézne
teorie pedagogiczne. Poleganie na testach jest mylace, bo sa one skonstruowane tylko pod katem zwyktych
szkot. Jest zatem oczywiste, ze to tzw. opdznienie jest wzgledne.
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zycia na Ziemi. Te pierwsze bywaja podobne do przygotowania produkcji samochoddw,

ktére maja osiggna¢ predkos¢ 100 km/godz. w ciggu sze$ciu sekund juz na pierwszych dwdch
biegach, a po kilku latach maja by¢ zastapione nowymi. Moze wigc warto przypomnieé, co
mowig zbieracze starych samochodéw, a mianowicie, ze tamte stare blachy trzymaja si¢ duzo
lepiej.
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Rozdziat 8. Martens i inni badacze pokrewni

Martens wskazuje, iz poczatki Lipmana zwigzane sg z kryzysowgymi doswiadczeniami
amerykanskiego systemu szkolnego podczas wojny wietnamskiej*®®. Ale i sam Martens
uzywa mocnych stow. Wydaje sig, ze proponowana przez niego samodzielno$¢ w mysleniu
ma by¢ ratunkiem dla pojedynczego cztowieka, a masowe nabycie tej kompetencji, przez
nauczanie filozofowania w szkolach'®®, a nawet w przedszkolach?®®, ma by¢ ratunkiem dla
spoleczenstwa i panstwa. Martens pisze po niemiecku i raczej w konteksécie niemieckim, wigc
jego stowa skierowane sa najpierw do Niemcow i dotycza Niemiec. O nazizmie Martens pisze
w rozdziale o historii filozofii wspotczesnej, a takze w swej ksigzce metodycznej, stowami
filozofa polityki, Hannah Arrend a propos procesu Eichmanna®™*. W zasadzie nie moze wicc
dziwi¢ jego zdecydowana postawa odno$nie nauczania filozofii w szkotach. Stwierdza, iz w
szkole powinno[!] by¢ miejsce dla filozofii, ze filozofia jako umiejetnos¢ musi[!] by¢ uczona.
Zwykle jednak Martens nie przytacza argumentow z historii Niemiec nawet wtedy, gdy w
2007 roku wymienia ich dtuga liste?®%. Bo to wydaje si¢ oczywiste. | faktycznie sa ludzie,
ktdrzy o tym myslg sami z siebie. Lecz przedstawiajac teorig, koncypujac plan konkretnej
lekcji, a wreszcie w czasie rozmowy filozoficznej takie sprawy zwykle musza by¢ na
podoredziu, albo wrecz glosno przywiedzione, aby ktos nad nimi nie przeskoczyt ot tak sobie.
Dzieci mate sg nastawione na recepcj¢ terazniejszosci, ale wzrastajac, coraz bardziej zyja
odziedziczong opowiescig 0 przesztosci oraz odziedziczona, implementowang (zdecydowang)
i rozwijang Wizja przysztosci.

19 por, E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 76 oraz s.
96.

19 Takze w szkotach specjalnych, tj. w. Sonderschule. — Por. V. Steenblock, Cultura autem animi
philosophia est — Ekkehardt Martens und die Philosophiedidaktik, op. cit, s. 10, przypis nr 2.

20 por, Ekkehard Martens, Kénnen auch Bakterien denken?, op. cit. s. 233.

XL |inia podziatu miedzy tymi, ktorzy osqdzajq oraz tymi, ktérzy nie wyrabiajg sobie osqdu, przebiega w
poprzek wszystkich réznic socjalnych i w poprzek réznic w kulturze i wyksztalceniu. Pod tym wzgledem, totalne
zatamanie wartosCi spoleczeristwa, zwigzanych 7 godnoscig, W czasie rezimu Hitlera, moze nas uczyé, ze u tych,
na ktérych ewentualnie [przy istnieniu pewnych okolicznosci] mozna polegaé, chodzi nie o tych, ktérzy wartosci
kochajg, albo ktérym sq one drogie i ktérzy trzymajq si¢ moralnych norm i wzorcéw miar; teraz wie sig, ze to
moze si¢ zmieni¢ W przeciggu NOCY, a €O z tego zostanie, to przyzwyczajenie, aby czegokolwiek si¢ ciggle
trzymad. Tymi, na ktérych bardziej mozna polegaé, bedg watpigcy i sceptycy, lecz nie dlatego, ze sceptycyzm jest
dobry, a wgtpienie uzdrawiajqce, lecz dlatego, ze ci [tacy] ludzie sq przyzwyczajeni rzeczy sprawdzac i wyrabiaé
sobie wlasny poglgd. A najbardziej bedg to tacy, ktorzy przynajmniej jedno wiedzq dokiadnie, ze my, jak diugo
zyjemy, na to jestesmy przekleci, aby zy¢ ze soba razem, cokolwiek by si¢ teraz czy kiedys miafo wydarzyé. —
Thum. B.K. W oryginale: Die Trennungslinie zwischen denen, die urteilen, und denen, die sich kein Urteil bilden,
verlaft quer zu allen sozialen Unterschieden und quer zu allen Unterschieden in Kultur und Bildung. In dieser
Hinsicht kann uns der totale Zusammenbruch der ehrenwerten Gesellschaft wahrend des Hitlerregimes lehren,
dass es ich bei denen, auf die unter Umstanden Verlass ist, nicht um jene handelt, denen Werte lieb oder teuer
sind und die an moralischen Normennn und Maf3tében festhalten; man weisB jetzt, dass sich all dieses tiber
Nacht &andern kann, und was davon (brig bleibt, ist die Gewonheit, an irgendwas festzuhalten. Viel veraRlicher
werden die Zweifler und Skeptiker sein, nicht etwa weil Skeptizismus gut und Zweifeln heilsam ist, sonder weil
diese Menschen es gewohnt sind, Dinge zu tberpriifen und sich ihre eigene Meinung zu bilden. Am allerliebsten
werden jene sein, die wenigstens eins genau wissen, dass wir, solange wir leben, dazu verdammt sind, mit uns
selber zusammenzuleben, was immer geschehen mag. Por. tez E. Martens, Methodik des Ethik- und
Philosophieunterrichts. Philosophieren als elementare Kulturtechnik, op. cit. s. 39-40. - Tekst Hannah Arrend
Personliche Verantwortung in der Diktatur jest w catosci umieszczony w: Martens , Ich denke, also bin ich.
Grundtexte der Philosophie (Hrsg.). 3. Aufl., Beck, Miinchen 2003, cytat pochodzi ze str. 234.

202 E_Martens,Philosophieren mit Kindern in Kindergarten und Grundschule — Wie geht es eigentlich?, op.
cit. s. 161 164.
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Zupeknie niewiele Martens zajmuje si¢ niewygodnym politycznie tematem gasnigcia religii,
bo przeciez zajecia z religii i etyki w niemieckim szkolnictwie sa nadal powszechne, a
koscioty, jako instytucje, sa przeciwne zajgciom z filozofii i / lub domagaja sie, aby na tych
zajeciach krytykowano ,,sekty”.

Poza tym Martens nie zajmuje si¢ wprost ontologia czy metafizyka w tym znaczeniu, ze nie
referuje wlasnej ontologii. Wypowiada sic raczej teoriopoznawczo®®. Nie stawia pytania
typu: Co to jest community of inquiry? Skad w niej ptynie wiedza? Z dusz (jak u Platona — to
dzisiaj teoria przebrzmiata)? Przez zmysty ze $wiata i potem ich obrébki umystowe? — a wiec
to umyst miatby taka moc przerabiania informacji i transformowania ich w (kolejne i kolejne)
jakosciowo lepsze catosci? Ze wspdlnoty? — a skad wspolnota jag ma? Z pytan prowadzacego
— stymulujacych, wydobywajacych analogicznie (cho¢ proporcjonalnie do wieku dzieci) jak
Sokrates? Jaka jest rola dominujacego w pierwszych latach nagladowania®®*?

Martens okresla si¢, zajmujac stanowisko (zwykle krytyczne) wobec omawianych filozofii.
| tak zajmu(j)e stanowisko negatywne wobec filozofii romantycznej®® oraz filozofii
Wschodu?®®, sztampowo szufladkujac, ze kultura indyjska wypracowata sobie medytacyjna, a
chinska praktyczna forme obchodzenia si¢ ze $wiatem”’. Pozytywne wobec Sokratesa i

%3 By¢ moze jest to wptyw Uniwersytetu Hamburskiego, gdzie kantyzm ma mocna reprezentacje. Martens
jednak, dzieki zaglebieniu w Sokratesa raczej nie nalezy do tych, ktdrzy tworza wspotczesna erg filozoficznego
ignorowania $wiata [rzeczy] na rzecz interpretacji. A przynajmniej probuje zrobi¢ filozoficzny i praktyczny
szpagat. — Za Krapcem: Tradycyjnie, a zwlaszcza wychodzac od potocznego i zdroworozsagdkowego
do$wiadczenia, nie jest tak, ze wpierw posiadamy uklad pojeé i sqdéw i odnosimy go do rzeczy realnej, ale
przeciwnie — to rzecz istniejgca W sobie na nas oddzialuje i przyczynia sie do wytworzenia wszystkich etapow
poznania. Poznanie nasze jest tylko ogdlnym i aspektowym ujmowaniem samego bytu. [...] Istnienie rzeczy
,.otwiera’ proces poznania, ktéry w akcie pojeciowania koncentruje si¢ na tresci rzeczy. — Por. M.Krapiec, Jezyk
i swiat realny, Redakcja Wydawnictw KUL, Lublin 1985, s. 111 i 91.

24 Odpowiednikiem psychologicznego ,,nasladowania” jest filozoficzne ,,odzwierciedlanie”. I to jest kolejny
wielki temat. Jak wiadomo, dzieci nie da si¢ oszukac. Po minie zgaduja, czy kto$ méwi prawde, czy robi co$
chetnie itd. — Por. Barbara Harwas-Napierata, Komunikacja interpersonalna w rodzinie, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan 2008, s.34, 54 i in. — Mechanizmy wypychania powoduja
zapominanie tych czastkowych rozpoznan, jezeli to sugeruje analiza transakcyjna. Tym niemniej do wewnatrz
kopiowana jest skaza. Podobnie wazne sg banalne czynno$ci wykonywane pierwszy raz. Prosty przyktad.
Kupitem dziecku klocki. Przy rozpakowywaniu wysypaty si¢ na podtoge. Utozytem je tak, jak sugerowato
zdjecie na opakowaniu. Przez nieuwagg zamienitem dwa elementy. W efekcie dziecko zostawiato klocki na noc
utozone tak, jak to ja je pierwszy raz utozytem, mimo iz p6zniej wielokrotnie przestawialem je juz doktadnie tak,
jak na zdjeciu. Korekta jest trudna, bo inicjacja jest impregnujaca. Dlatego przyktad oraz wprowadzenie
nauczyciela jest tak donioste. Pozycje nauczycieli i rodzicow sa w pewnych okresach oraz sytuacjach
poréwnywalne. Dopiero w zaawansowanych stadiach rozwojowych dziecko moze si¢ wyzwoli¢ od tu i teraz
ciata (od biologii ciata, od popedow, od impulsywnych emocji) oraz od autorytetu nauczycieli i rodzicow. A jako
dorosty od polecen stuzbowych, rozkazéw i innych zewngtrznych ustalen. | wybiera¢ swoja droge czy
wspotdecydowac i wspoltksztattowac z innymi. Oczywiscie, 0 ile proces wychowania nie znieksztatci dgzenia do
suwerennos$ci. Kolosalne znaczenie ma wigc postawa nauczycieli, a w szczegolnosci to, czy sa suwerenni. Sa
bowiem cate pokolenia, ktdrych niezaleznos¢ byta tamana w obszarze wyznaniowym, politycznym, a teraz w
obszarze konsumpcji. Od nauczycieli si¢ przeciez uczymy, zwlaszcza jako dzieci.

25 por, E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 24. oraz s.
46. Mimo iz mysl romantyczna jest tak bardzo niemiecka. Por. Bolestaw Andrzejewski, Przyroda i jezyk.
Filozofia wczesnego Romantyzmu w Niemczech, PWN, Warszawa Poznan 1989. Moze jednak filozofia
niemiecka jest tak obszerna i podstawowa dla wszelkiej filozofii, ze mozna wiele krytykowac¢, bez obawy, ze
skrytykuje si¢ wszystko. Por. Bolestaw Andrzejewski, Historia filozofii niemieckiej do potowy XIX wieku,
Wydawnictwo Uczelniane Politechniki Koszalinskiej, Koszalin 2007.

26 por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 47.

27 por, Ekkehard Martens, Ich denke, also bin ich. Grundtexte der Philosophie (Hrsg.). 3. Aufl., Beck,
Miinchen 2003, s. 9 [Einleitung].
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filozofii oswieceniowej?®, zwlaszcza w wydaniu Kanta. Krytyczne stanowisko zajmuje
wobec techniki®® i nauki®'®. Zaznacza réwniez, ze masowa komputeryzacja chorobliwie
zmienia sposéb myslenia dzieci, gdy jednoczesnie wystepuje brak terapii dla tego stanu®™*.
Oraz wobec wspolczesnej polityki, w ktérej wystepuje brak pozytywnych wzorcow?*2,
Wyraza obawy 0 niejasna (nieprzewidywalng) przysztos¢, zwtaszcza wobec 0golnego
domagania si¢ elastycznosci etycznej*™. Zalamanie prazaufania, zaréwno do tego co

indywidualnie jak i spolecznie zrozumiate Samo przez sie [oczywiste], jest napedzajgcym

28 por, E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 47.

29 Ibidem, s. 46 i 47 oraz 48. — Nauka jest tu rozumiana nie tylko jako zbi6r tekstéw, lecz szerzej, wraz z
instytucjami i ludzmi. Martens nie pisze tego az tak wyraznie, ale kiedy$ uczonych byto niewielu. Dzisiaj
naukowcy masowo wtargneli do kultury i ,,rozrabiaja*“. Doszto do ideologicznego przejecia wiadzy. Naukowiec,
mimo — a moze wiasnie dlatego — iz najczesciej nie posiada metodologicznej swiadomoscei, czuje si¢
podbudowany, gdy daje sobie prawo do wypowiadania si¢ na kazdy temat, jak kiedys ksieza. Naukowcy
redefiniuja swoje poprzednie poglady oraz nadpisuja poglady religijne i filozoficzne, czgsto wymazujac je z
przestrzeni spotecznej. — Mimo tego nie mozna by¢ na dluzsza mete przeciwnym nauce. Ona si¢ zmienia i w
swoich osiagnigciach jest coraz skuteczniejsza. Trzeba jednak widzie¢ ideologiczne i spoteczne aspiracje
naukowcdéw, ktére nie wynikaja ani z ich wiedzy o zyciu, ani z wysokiego poziomu moralnego, lecz z
nieuprawnionej ekstrapolacji pozycji nauki (coraz bardziej dominujacej wobec innych dziedzin wiedzy) na
siatke spoteczna. Przesadne unaukowienie filozofii i jej nadmierna formalizacja sa $lepymi uliczkami, bo
odcinajg filozoféw od egzystencjalnych przezyc, ktore sa sola filozofii, nawet jezeli te przezycia, aby sie staé
filozofia, musza by¢ poddawane racjonalnej obrébce. — Por. Fragment 2.4 Filozofia jako nauka i jako
oswiecenie, W: Ekkehard Martens, Herbert Schnéadelbach, [rozdziat] O aktualnej sytuacji filozofii, w: Ekkehard
Martens, Herbert Schnadelbach (red.). Filozofia. Podstawowe pytania., op. cit. s 52-56, zwt. s. 56. —
Paradoksalno$¢ sytuacji dostrzega Schnadelbach, piszac: Ten fundamentalny racjonalizm naszej kultury znajduje
sig dzisiaj w kryzysie, czego dowodem jest fakt, ze sfowo ,,racjonalizm* zyskafo odcieri niemal obelzywy. [...]
Zarazem zasadnie podejrzewa sig rozum 0 ideologie: 0 przymierze z panowaniem i techniczno-przemystowym
niszczeniem przyrody. — Por. Herbert Schnadelbach, Rozum, w: Ekkehard Martens, Herbert Schnadelbach
(red.), Filozofia. Podstawowe pytania., op. cit. s. 98. — Tamze, w Indeksie rzeczowym stowo ,,ideologia”
wyliczane jest wielokrotnie. — Jeszcze innym problemem jest waga tzw. pozamerytorycznych czynnikow
rozwoju nauk. Finansowanie bowiem moze wynikac¢ z zapotrzebowania spotecznego, ekonomicznego,
militarnego, ambicjonalnego, politycznego itd. Gdzie tu jest rozwoj nauk z powodu rozszerzania wiedzy? Panuje
opinia, ze Amerykanie finansowali badania wszystkich pomystow ,,naukowych”, lecz wydaje si¢ to by¢ splotem
tych okolicznoscei, ze posiadali wielkie mozliwosci finansowe (zasoby i praktycznie nieograniczony kredyt) i ze
za efektywny uznali proces burzy mézgdw nie tylko w skali mikro, lecz rowniez w skali makro.

219 Osiagniecia cywilizacji technicznej sa wielkie. Swego czasu Chiny i Egipt tez byty przodujacymi
potegami $wiatowymi, gdy generowaty duza ilos¢ wynalazkéw. Kryzys wspotczesnej cywilizacji naukowo-
technicznej zapowiada koniec dominacji filozofowania zorientowanego na nauke. — Por. Ekkehard Martens,
Herbert Schnédelbach, [rozdzial] O aktualnej sytuacji filozofii, w: Ekkehard Martens, Herbert Schnédelbach
(red.). Filozofia. Podstawowe pytania, op cit. s 39. oraz tamze rozdziaty poswigcone rozumowi, nauce,
przyrodzie i technice. — Interesujace jest rowniez zdanie z Philosophieren mit Kindern — eine Einfihrung in die
Philosophi, wskazujace na arogancjg¢ naukowcow, rezygnujacych z myslenia wychodzacego poza science: Dzieci
nie popadajq W zadowolenie ludzi wmawiajqgcych sobie wiedze, ani nie odstepujg rezygnacyjnie lub
arogancko(!) z chcenia wiedzy, lecz one >>wiedzq, ze nie wiedzqg << i chcq dalej pytaé. W oryginale: [Kinder]
bilden sich nicht zufreiden ein Wissen ein und verziechten auch nicht resignativ oder arrogant[!] auf ein
Wissenwollen, sondern sie >>wissen, dal} sie nicht wissen<< und wollen weiterfragen. — Bytoby bardzo
interesujace ustali¢, w jakim znaczeniu Martens uzywa stowa wissen. W uzyciu stowa arrogant mozna si¢
domyslaé, ze odrzuca totalistyczne zadania (pretensje) science do wylacznosci i jej zadowalania si¢ wasnymi
ustaleniami, tj. ustaleniami nauk przyrodniczych. — Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine
Einfihrung in die Philosophie, op. cit. s. 52.

2L W ogéle watpliwa jest wartosé czegos, 0 czym z géry wiadomo, ze za tym bedzie musiata p6jsé terapia.
Brak jest dalekowzrocznosci rodzicéw i panstwa wobec chciwosci przemystu i handlu.

212 por. Gesprachsrunde 2: Philosophie zum Wohle der Gesselschaft, [w rozdziale] Kinderphilosopie in der
offentlichen Diskussion, op. cit. s. 176.

23 por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 48.
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[dajgcym wzrost] motywem filozofii od jej prapoczqtkéw w greckim Oswieceniu, ale rownie
napedzajgcym motywem jest ponowne przypominanie pierwotnej wiedzy lub nad2|e|214

W tym Martens podobny jest do wielu nie tylko filozoféw. Od thumu niezadowolonych
odro6znia si¢ jednak pozytywnie dzieki zaproponowaniu jakiej$ metody poprawienia tej
sytuacji, w tym przypadku przez uczenie dzieci filozofowania. Interesujacym uzupehieniem
do Martensa beda krytyczne uwagi Gadamera wobec niemieckich nauk humanistycznych®®.

Glownymi podporami z historii filozofii sa dla Martensa Sokrates i Kant, cho¢ oczywiscie
Martens nie podpisuje ani pod catym Sokratesem ani pod catym Kantem?'. W zakonczeniu
jednej z ksiazek Martens daje zna¢, ze nie odcina si¢ takze od Platona®’, cho¢ gdzie indziej
uwaza poglady Platona za nie do pogodzenia z niedoskonatosciag ludzkiej wiedzy i
dziatania®*®. W tej samej jednak publikacji uzywa przeno$ni ze sportem masowym oraz
wyczynowym i wskazuje na mistrzowskie osiagnigcia Platona®’’, zaraz jednak zastrzegajac,
ze to nie jest jakis lepszy typ filozofowania. W swojej tendencji do taczenia réznych
koncepcji Martens dostrzega podobienstwo Platona do buddyzmu zen??°, cho¢ generalnie
przeciwny jest modzie na filozofi¢ wschodnig. Martens wyraznie przywotuje kontekst
multikulturowosci, szakq mamy coraz mocniej do czynienia?** w zwiazku z globalizacja
(kryzys tozsamosci???) i demograficznymi zatamaniami krajow zamoznych. Pomyslmy w
szczeg6lnosei 0 Sciaganych do Niemiec i osiadajacych tam milionach Gastarbeiteréw*?.
Zatem, przez wezwanie do nauczania filozofii europejskiej, pozycjonuje si¢ w sporze

24 \W oryginale: Der Bruch eines Urvertrauens sowie von individuellen und gesellschaftlichen
Selbstverstandlichkeiten ist das treibende Motiv der Philosophie seit ihrem Ursprung in der grichischen
Aufklarung, aber ebenso treibendes Motiv ist die Wiedererinnerung an ein urspriingliches Wissen oder Hoffen.
Ibidem, s. 53.

25 Nigdzie indziej tzw. nauki humanistyczne nie pofgczyty w sobie tak mocno funkcji naukowych i
swiatopoglgdowych jak w Niemczech; albo poprawniej: ukryty konsekwentnie za maskq metody postgpowania
naukowego swe swiatopoglgdowe i ideologiczne zainteresowania. Por. Gadamer, Rhetorik, Harmenutik und
Ideologiekritik, KS 1, s. 128. Cytat na podstawie A. Bronk, Rozumienie, dzieje, jezyk: filozoficzna hermeneutyka
H.-G. Gadamera, Red. Wydawnictw KUL, Lublin 1988, s. 71.

% Trudno przypuszczaé, aby Martens interpretowat go skrajnie idealistycznie. Nawet jezeli poglady
podstawowe Kanta interpretowano roznie. Istnieje dos¢ duza zbieznosé poglgdéw ucznidw i kontynuatoréw
Kanta na problem noumenu. O ile u samego mistrza mozna si¢ w tym zakresie dopatrywac elementow
realistycznych, a nawet w pewnym sensie materialistycznych, to u jego nastgpcéw dominuje wyrazna tendencja
do idealizowania. [...] U olbrzymiej wigkszosci pézniejszych badaczy nawigzujgcych do Kanta wystgpuje
interpretacja »rzeczy samej w sobie« w sensie negatywnym. Stanowi ona, w ich przekonaniu, jedynie pojecie
graniczne, do ktoérego dochodzi umyst w swej przedmiototworczej dziatalnosci, ale ktérego nie potrafi
przekroczyé i poznad, a nawet, co jest juz wyrazng cechq idealizmu immanentnego, nie moze uzna¢ za byt realny.
Zardwno wigc kantyzm korica XVIII w., jak i neokantyzm drugiej pofowy w. XIX zamykajq si¢ w sobie,
ograniczajgc tym samym swiat do przezyé wewngtrzpodmiotowych oraz negujqgc istnienie transcendentnej
»rzeczy samej w sobie«. Por. B. Andrzejewski: Problem noumenu w kantyzmie i neokantyzmie. W: W kregu
|nsp|raq| kantowskich. Red. R. Koztowski. Warszawa-Poznan 1983, s. 115-116., zwt. 101-102.

27 por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Phllosophle op. cit. s. 190.

218 por, Ekkehard Martens, Sokratisches Philosophieren heute, op. cit., s. 3. tekstu.

2% Ihidem, s. 6. tekstu.

20 por, E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 57.

2% Ipidem, s. 189.

222 por. Philosophie — eine Schule der Freiheit. Philosophieren mit Kindern weltweit und in Deutschland,
Deutsche UNESCO-Kommission 2008, s 65.

3 Rowniez 0 tym Martens nie pisze wprost, ale jest oczywiste, ze s3 mu znane przewidywania jak to, ze, ze
wzgledu na postepujace starzenie si¢ spoleczenstwa, do roku 2015 ubgdzie w Niemczech 8 min pracownikéw, a
wigc konieczna jest przeciwdziatajaca temu imigracja. — Por. informacje Industrie- und Handelskammer
http://www.ihk.pl/index.html?action=sai&ida=8165 (data dostepu 26.09.2011).
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prowadzonym przez cywilizacje. Temat filozofowania dzieci jest omawiany takze w
kontekscie jednoczenia Europy oraz zamachu 11 wrzesnia. Martens wskazuje na odmienno$é¢
kultur i katastrofalny brak porozumienia, a takze na niejednolito$¢ niemieckiej i europejskiej
tradycji od antyku przez chrzescijanstwo. Czy dla cudzoziemcow i ich dzieci w Niemczech,
czy dla dzieci rodzicow niemieckich, wazne jest wypowiedziane przez Martensa m.in.
nastepujace zdanie: Dla problematyki integracji wazne sq przekonania wlasne. Musi sig
najpierw wiedzie¢, za czym sie samemu jest?2*.

Martens nie rozwaza tego, czy filozofia ma by¢ uczona, lecz tylko to, jaka filozofia ma by¢
uczona. Scislej rzecz biorac: w jaki w ogdle sposdb i za pomoca jakich elementow filozofii
dzieci maja by¢ ksztatcone w filozofowaniu, ktére pojawia si¢ u nich naturalnie. Jako tlumacz
Platona zna wszystkie dialogi, to oczywiste. O ,,Protagorasie” (ktorego przethumaczyt na
niemiecki) jednak si¢ nie rozpisuje. W ten sposdb unika pokazywania niektorych watpliwosci
i podejmuje decyzj¢ za czytelnikow, za ucznidéw i nauczycieli, i w ogble za wszystkich
uczestnikow sytuacji. A to przeciez nie jest oczywiste z gory, nawet jezeli post factum okaze
si¢ warte zaaprobowania. Martens podaje, czego dzieci maja si¢ uczy¢. Podaje, co ma by¢
wlane do ich glow. To po prostu uznaje za lepsze od czegokolwiek innego. Dziatanie
Martensa polega na tym, ze dokonuje wyboru narz¢dzi umystowych. Tworzy metodg
pedagogiczna, ktérej przyktady daje we wielu publikacjach?®. Najbardziej podstawowa w
aspekcie metodycznym jest praca Methodik des Ethik- und Philosophieunterrichts.
Philosophieren als elementare Kulturtechnik??. W stosunku do tej pracy wszystkie inne
wydaja si¢ by¢ pisane jezykiem nieco lzejszym, bardziej popularyzatorskim. Ksigzka ta
zawiera obszerng bibliografie Martensa i innych autoréw. By¢ moze dziejowa rola Martensa
polega na krytycznym zwerbalizowaniu sytuacji, a zwtaszcza celéw. Tak, jak jest oczywiste,
ze ,,0ko malarza” bedzie preferowaé dzieta sztuki, tak jest oczywiste, ze 0g6lIniejsze narzg¢dzia
dobrane przez Martensa prowadza do preferencji... siebie samych, tj. do preferencji, w
przekonaniu Martensa, jedynie stusznej filozofii ,,racjonalistycznej” (tak jak Martens rozumie
racjonalizm)?’. Jakkolwiek, w pismach Martensa tak to wyglada, jakby najpierw nazywat
sprawy ostro, aby si¢ ochroni¢ przed zarzutem nieracjonalnos$ci, a potem dodaje fagodniejsze
sformutowania, aby si¢ wybrania¢ przed zarzutem jednostronno$ci??®. By¢ moze wskazowka,
jak rozumie¢ racjonalizm w rozumieniu Martensa, bedzie odwotanie si¢ do Kanta, ktory
méwi, ze dzieci maja prawo [roszczenie] do [znania] racji [powodow]?.

224 W oryginale: Fir die Intergationsproblematik sind eigene Uberzeugungen sehr wichtig. Man muss ja erst
mal wissen, woflir man selbst steht. Por. E. Martens [jako jeden z rozméwcow, wypowiedz w:] Gespréchsrunde
2: Philosophie zum Wohle der Gesselschaft, [w rozdziale] Kinderphilosopie in der éffentlichen Diskussion, op.
cit. od s. 173.

25 por, E. Martens, ,,Das Schiff des Theseus* — integratives Philosophieren mit hochbegabten Kindern und
Jugendlichen zwischen Denktraining und Happening, http://www.bischof-neumann-
schule.de/Downloads/downloads.html (data dostgpu 26.09.2011).

2% E._Martens, Methodik des Ethik- und Philosophieunterrichts. Philosophieren als elementare
Kulturtechnik, op. cit.

221 Martens wcigz wprowadza sformutowania tagodzace sztywny racjonalizm, np. nawet gdy ja jestem czyms
wigcej | czyms innym niz mysleniem. W oryginale: wenn ich auch mehr und anders bin als Denken. — Por.
Ekkehard Martens, Ich denke, also bin ich. Grundtexte der Philosophie, op. cit. s. 11 [Einleitung]. — Martens
wyraznie odcina si¢ od wgskiego racjonalizmu, jaki czesto, ale btednie przypisuje si¢ Sokratesowi. Uwaza, ze
Sokrates reprezentuje szerokie rozumienie racjonalizmu i takie stosuje w swej metodzie pigciu palcéw. — Por.
Ekkehard Martens, Philosophie als Unterrichtsfach und Unterrichtsprinzip, op. cit. od s. 134.

28 |bidem, od s. 134.

29 \W swoich wykladach pedagogicznych Kant podnosi dodatkowo, ze dzieci, >>nie o wszystkim
rozumowacd<< muszq, jednak majg prawo do [znania] racji, jezeli >>chodzi 0 obowigzek<<. W oryginale: In
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Filozoficznie ujeta dydaktyka filozofii, w tym filozofowanie z dzie¢mi, to druga, obok
tlumaczen, ale, retrospektzywnie patrzac, gtdwna specjalnos¢ Martensa oraz pole jego wielkiej
aktywnosci od 1979 roku“*. Martens nawigzuje do przetomu w filozofii antycznej*** i
wskazuje na podobng przetomowo$¢ dzisiejszych czaséw — kryzysu orientacji spoteczenstwa
zorientowanego naukowo-technicznie?®?, gdy znaczenie traca dotychczasowe oczywistosci.
Propaguje — jego zdaniem — nauczalng i wyuczalna®*® metode pieciu palcéw, wywodzona
rzeczowo od dotu, a historycznie od Sokratesa®** z wezesnych dialogéw Platona. Jest ona
podobna do metody Matthew Lipmana w jego novels i manuals®®*. Na realizatorskie
powigzanie Martensa z druga wielkg postacig amerykanska, tj. z G.B. Matthewsem, wskazuje
V. Steenblock?®. Brak jednak w tej sprawie dat i okoliczno$ci. Sam Martens wskazuje, ze jest
to reimport (w oryginale: Riickimport)*®’ niemieckich pomystow rozwijanych w 20. latach
XX wieku i omawia je w dalszej czgsci tej ksigzki.

Swoj pomyst zintegrowanych metod uwaza za niedogmatyczne obejécie sporu o metody?,
Co wiecej, podaje, ze metody te nie daja si¢ wyprowadza¢ dedukcyjnie z dzisiaj znanych
naukowych szkot filozoficznych, lecz ze sa indukcyjna rekonstrukcja z praktykowanych
metod?*. Martens zdaje sobie sprawe z kontrowersyjnosci dziet filozoficznych, ale dostrzega,

seiner Pedagogik - Vorlesung hebt er [ Kant] zusétzlich hervor, dal Kinder >>nicht {iber alles verniinfteln<<
missen, allerdings héatten sie Anspruch auf Griinde, was >>die Pflicht betrifft<< — Por. E. Martens,
Philosophieren mit Kindern — eine Einfilhrung in die Philosophie, op. cit. s. 55. Martens by¢ moze ma na mysli:
Uber die Padagogik — vom F. T. Rink nach Kants Vorlesungen erstellt.

20 sam Martens sytuuje poczatek w roku 1979, nawet nazywajac go poczatkiem w Niemczech: Seit den
ersten Anféngen in Deutschland — por. ibidem, s. 7. Wymienia tam swoja ksigzke¢ Dialogisch-pragmatische
Philosophiedidaktik, Hannover, Dortmund, Darmstadt, Berlin, Schroedel 1979.

2L por, Ekkehard Martens, Sokratisches Philosophieren heute, op. cit., s. 5. tekstu.

22 por, E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 138.

23 por. takze Platon, Protagoras, op. Cit. 5. 266—268.

2% por, Ekkehard Martens, Sokratisches Philosophieren heute, op. cit., dwukrotnie nas. 7. tekstu.

2% por, E. Martens, Konnen Tiere denken? — Ein methodisches Unterrichtsbeispiel, op. cit. s. 92.

25 Tak Martens promowal filozofowanie z dzieémi w Niemczech w Scislych rozmowach z tegoz pionierem
Gareth‘em B. Matthews . W oryginale: So hat Martens das Philosophieren mit Kindern in Deutschland im engen
Gesprach mit dessen Pionier Gareth B. Matthews befordet. — Por. V. Steenblock, Cultura autem animi
philosophia est — Ekkehardt Martens und die Philosophiedidaktik, op. cit, s. 25.

27 por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 24.

2% £ Martens, Konnen Tiere denken? — Ein methodisches Unterrichtsbeispiel, op. cit. s. 92.

2% £ Martens, Kénnen Tiere denken? — Ein methodisches Unterrichtsbeispiel, op. cit. s. 93. — Martens nie
precyzuje, co rozumie pod sformutowaniem ,,naukowe* [wissenschaftliche] szkoty filozoficzne, ale chyba nie
chodzi tu o filozofie naukowe w tym sensie, ze bazujace na science, lecz o racjonalistyczne. — Wielu
wspotczesnych naukowcdw, a nawet filozoféw, nie uznaje filozofii za nauke (zwykle majac przy tym na mysli
science), lecz za osobny typ wiedzy. Tak moze wyglada¢ to wspotczesnie, gdy wyrazna jest specjalizacja oraz
instytucjonalne oddzielenie tych dziedzin. W Starozytnosci czy Sredniowieczu poszczegélne typy byty czesto
realizowane przez te same osoby. Kto$ przemawiat czy pisat na wiele tematdw i dopiero dzisiaj to si¢ odroznia
oraz segreguje, a wige, ze raz jako filozof, raz jako duchowny, teolog, gnostyk, logik, alchemik czy
eksperymentator. Owa specjalizacja doprowadzita do doniostych historycznie skokéw i wspaniatych dokonan,
ale takze do potwornosci i bestialstw, gdy wyspecjalizowane jednostki i grupy traca catoéciowy oglad, w tym
takze moralny. — Mechaniczny powr6t do tamtych postaw, taczacych wiele aktéw i typéw pracy umystowej, jest
niewykonalny. Swiat nie porusza si¢ wstecz, nawet gdyby wielu tego chciato. Wartosci postepu si¢ nie
kwestionuje. Jednak przywrécenie i dodanie (rugowanego) filozoficznego myslenia do wspotczesnych narzedzi
umystowych moze odbudowa¢ kompletno$¢ spojrzenia i w ten sposéb poméc uchroni¢ poszczeg6lnych ludzi i
calg ludzko$¢ przed nowoczesnym barbarzynstwem (kulturowym, politycznym, militarnym) oraz technologiczng
destrukcja. — W praktyce bywa, ze zestawia si¢ z rozmystem rézne typy myslenia czy nawet ludzi o ré6znych
typach osobowosci, bo to poprawia (optymalizuje) kreatywnos¢. Moim zdaniem dtugofalowa efektywnosé
poszczeg6lnych ludzi, grup, panstw i catej ludzkosci wymaga uwzglednienia czynnika filozoficznego. — Stan
stosunkow migdzyludzkich, w tym migdzynarodowych oraz stan Ziemi jako ekosystemu oceniany jest jako jako
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ze filozofowanie jako czynnos$¢ zwykta, w stylu Sokratesa, nie rozrézniajacego myslowe; i
czynnej madrosci**, budzi mniejszy op6r we wprowadzaniu do szkét i fatwiej moze byé
uczona“**. To Martensowi pasuje do stwierdzenia Kanta, ze trzeba si¢ filozofii uczyé przez
¢éwiczenia na niektérych znanych juz probach?*,

Martens pisze ksigzki i artykuty filozoficzne dla filozofow?*® oraz, w nieco bardziej
potocznym jezyku, takze do / dla nauczycieli. W pdoznych testach pojawiaja si¢ przyktady
metodyki konkretnych zaje¢. Udziela si¢ w ramach publikacji ONZ. Wygtasza referaty na
roznych kongresach. Stara si¢ dotrze¢ do wszystkich grup, ktére maja lub moga mie¢ wptyw
na polityke edukacyjng w Niemczech. — W swoich odwotaniach do historii filozofii jest
zwykle krytyczny. Zupelnie odmiennie od Tatarkiewicza, ktory poglady filozofow
przedstawiat przychylnie, jakby w ich imieniu. By¢ moze podej$cie Martensa wynika stad, ze
pisze nie tylko jako filozof, ale rowniez jako organizator, a przynajmniej inspirator ruchu
filozofowania z dzie¢mi. W takiej roli przychylno$¢ wobec zbyt wielu koncepcji mogtaby
utrudnia¢ instytucjonalne wprowadzanie pomystu.

krytyczny. Proponowane bywa ratunkowe wiaczenie myslenia religijnego. Religie umiarkowane sa spokojne i
mogtyby by¢ remedium, ale nie sa porywajace dla mas. Religie radykalne sa porywajace, ale sa niestety
niespokojne. — Rézne formy religii wystepuja we wszystkich typach spoteczenstw i wspélnot. Nie wydaje sie,
aby kiedy$ zaniknety, cho¢ mogg si¢ zmienia¢. Wydaje si¢ zreszta, ze elementy myslenia religijnego sa w
$wiatopogladzie nie tylko nieredukowalne, ale takze nieodzowne (wielu powie: naturalne). Spory ideologiczne
oraz instytucjonalne struktury i wypaczenia to sprawa osobna. — Jest jeszcze bardziej podstawowe pytanie
(majace aspekt filozoficzny, spoteczny i polityczny), jak uchroni¢ si¢ przed instrumentalnym traktowaniem
religii, bo to nigdy do niczego dobrego nie doprowadzito. Instrumentalne traktowanie religii jest praktykowane
zaréwno przez ludzi religijnych jak i niereligijnych.

20 por. Adam Krokiewicz, Sokrates, Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa 1958, s 77 i n.

21 por. Ekkehard Martens, Philosophieren mit Kindern in Kindergarten und Grundschule — Wie geht es
eigentlich?, op. cit. s. 161 albo: Ekkehard Martens, “Das Schiff des Theseus* — integratives Philosophieren mit
hochbegabten Kindern und Jugendlichen zwischen Denktraining und Happening, http://www.bischof-neumann-
schule.de/Downloads/downloads.html (data dostgpu 26.09.2011).

22 por. Ekkehard Martens, Ich denke, also bin ich. Grundtexte der Philosophie, op. cit. s. 8 [Einleitung].

#3 W tym przypadku chodzi oczywiscie nie o sktonnosci charakterologiczne oséb, ktére lubig sobie
»pofilozofowac”, lecz o kompetencje terminologiczne, nabywane w procesie fachowego ksztatcenia.
Filozofowa¢ generalnie moze kazdy — nie ma gtupich — dlatego, wg. Martensa, mozna i nalezy zaczyna¢ juz od
dziecka. Rowniez po to, aby rozumieé, ze stownictwa poszczegdlnych dziedzin nie sg osobnymi $wiatami, lecz
ze mozna po nich i z nimi wedrowa¢ w procesie uczenia sig.
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Rozdziat 9. O intencjach Martensa oraz kontekscie
historycznym i wspoétczesnym

Czym wiasciwie jest to, co czynie? | co akurat ja tym zamierzam? Tak pyta Ekkehard
Martens stowami Fryderyka Nietzschego na poczatku rozdzialu pierwszego swej
podstawowej ksiazki Philosophieren mit Kindern — eine Einfithrung in die Philosophie 2.
Rowniez my, z cata wyrazisto$cig powinniSmy postawic¢ takie pytanie. O co chodzi
Martensowi, po co Martens to wszystko przedsigwzial??*.

24 E_Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 9.
5 Najbardziej osobiste zagadnienia prawdy.

>Czym wiasciwie jest to, co czynie? | co akurat ja tym [czynem] chce [zamierzam]?<

— to jest zagadnienie prawdy, ktore, przy naszej dzisiejszej sztuce ksztafcenia, nie jest uczone i w efekcie sie¢
0 nie nie pyta, nie ma na nie czasu. Ale méwic z dzie¢mi 0 komicznych /gfupawych] przedstawieniach, a nie o
prawdzie, z kobietami, ktore kiedys powinny zosta¢ matkami, grzecznosci prawié, a nie o prawdzie mowic, z
miodziericami 0 ich przyszilosci i ich przyjemnosciach, a nie o prawdzie — na to jest zawsze czas i ochota! —
Lecz coz jest lat nawet siedemdziesigt! To przelatuje i rychio sig koriczy, to tak nieczesto [mato] polega na tym,
aby wiedziala fala, jak i dokqd biegnie! Tak, to mogloby by¢ roztropnoscig, 0 tym nie wiedziec.

>Zgadzam sig: ale to nie jest dumnie nie spytac 0 to cho¢ raz; nasze wyksztatcenie nie czyni ludzi
dumnymi<.

>Tym lepigj!<

>Naprawde ?7<

F. Nietzsche, Jutrzenka, aforyzm 196. Ttum. B.K. — Por. takze F. Nietzsche, Jutrzenka, Warszawa Krakéw
MCMXII [tj. 1912] ,w przekiadzie Stanistawa Wyrzykowskiego, Aforyzm 196 na s. 199.

W oryginale: >>Die persdnlichsten Fragen der Wahrheit.

>Was ist das eigentlich, was ich tue? Und was will gerade ich damit?<

- das ist die Frage der Wahrheit, welche bei unserer jetzigen ART Bildung nicht gelehrt und folglich nicht
gefragt wird, fir sie gibt es keine Zeit. Dagegen mit Kindern von Possen zu reden, und nicht von der Wahrheit,
mit Frauen, die spater Mitter werden sollen, Artigkeiten zu reden und nicht von der Wahrheit, mit Jinglingen
von ihrer Zukunft und ihrem Vergniigen und nicht von der Wahrheit — dafiir ist immer Zeit und Lust da! Aber was
sind auch siebenzig Jahre! das lauft hin und ist bald zu Ende; es liegt so wenig drauf, daB die Welle wisse, wie
und wohin sie laufe! Ja es kénnte Klugheit sein, es nicht zu wissen.<

>Zugegeben: aber stolz ist es nicht, auch nicht einmal darnach zu fragen; unsere Bildung macht die
Menschen nicht stolz.<

>Um so besser!<

>Wirklich?<

Por. F. Nietzsche, Morgenréte,[in:] Werke in drei Béanden. Miinchen 1954, Band 1, S. 1144.,
http://www.zeno.org/nid/20009246002 (data dostegpu 26.09.2011).

Cyt. za E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 9. — Martens
podaje, ze cytat pochodzi z Menschliches, allzu Menschliches, Bd. 1, §196. — Poza tym, czyz to nie jest
interesujace, ze poetycko wyrazajacy sie Nietzsche, gloszacy nadcztowieka, a umierajacy gdy probowat ostonié
szkape smagang batem przez niecierpliwego woznice, a wiec, ze ten ,,biedny” Nietzsche powolywany jest przez
obie, zeby nie powiedzie¢, przez wszystkie strony sporéw? — Sam Martens, cho¢ ,,nie uznaje” pogladéw
Nietzschego, to jednak cytuje go takze na poczatku innej swej ksiazki, tj. Ekkehard Martens, Vom Staunen oder:
Die Riickkehr der Neugier, op. cit. — W ogdle to kolejny z wielu paradokséw w pismach Martensa, bo tak jak
Martens lubi Sokratesa, tak Nietzsche Sokratesa nie cierpiat. Pisat 0 nim np.: Wphyw Sokratesa: 1. zniszczyt
naturalnos¢ osqdu etycznego; 2. unicestwit nauke; 3. nie miaf zrozumienia dla sztuki; 4. wyrwal jednostke z
historycznego kontekstu; 5. popieraf dialektyczne krasoméwstwo i gadulstwo. Por. F. Nietzsche, Pisma pozostale,
Przetozyt i przedmowa opatrzyt Bogdan Baran, Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 2009, s. 219. — F. Nietzsche u
nas stal si¢ stynny (stynny a nieznany) z powodu pogladéw filozoficznych. Koniecznie trzeba jednak zauwazyc¢,
ze Nietzche pisze po niemiecku pigknym stylistycznie jezykiem, na polski thumaczyt go choéby poeta Leopold
Staff. W Niemczech ta pigkna forma jest dostrzegana powszechnie. Do dzisiaj Nietzsche pojawia si¢ nie tylko w
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Zacznijmy od ilustracyjnej potocznosci. — Nauczajac historii stawia si¢ w kazdym panstwie
rozne akcenty. W Niemczech, po Il Wojnie Swiatowej, historia XX wieku bywata traktowana
do$¢ oglednie, by¢ moze w celu zabliznienia ran. Martens jednak nalezy do tych, ktorzy zajeli
wyrazne stanowisko, bez chronienia nawet stynnych postaci, jak np. Heidegger*.

Poznawanie kultury innego narodu jest jak poznawanie jezyka w jego kolejnych warstwach,
przy czym poznawanie jezyka poglebia si¢ przez poznawanie kultury danego narodu, jego
krggu kulturowego i wreszcie cywilizacji, a wiec wigkszych catostek (systemow), w ktorych
ludzie i narody zyja i funkcjonuja. Istnieja analogie miedzy hermeneutyka, a teoria Systemow.
Przyktadem wielkiej skali jest zalezno$¢ i wzajemne oddziatywanie, a wigc takze
komunikacja komorki, organu (np. serce), organizmu (np. borsuk) i wigkszych ekosystemow
jak las, a by¢ moze nawet Ziemia (Gaja), Uktad Stoneczny, galaktyka, wszech§wiat. Nawet
jezeli niektore z oddziatywan daja si¢ jedynie pomysleé, albo stwierdzac tylko pod pewnymi
warunkami lub nawet wystepuja tylko jako potencjalnosci, to jednak pojawiaja si¢ W
$wiadomosci niektorych 0sdb i moga mie¢ znaczacy(!) wptyw na ich zycie, a przez nich na
inne osoby. Jako rodzaj badania tego typu (w mojej ludzkiej skali) mogg przywota¢ jedna z
moich niemieckich lektur. Bedac nastolatkiem czytatlem ksigzke Przygody Wernera Holta.
Powies¢ przedstawia najpierw losy mtodziutkiego zohierza przed i w ciagu Il Wojny
Swiatowej. Stuzy on w artylerii przeciwlotniczej, kosztuje ,,smaku” mitosci i doswiadcza
wagi przyjazni. Autor opisuje tragedie frontowe i okrucienstwo wojny. Pamietajmy, ze takie
procesy jak wojna, gdy juz sg uruchomione, to nie moga zakonczy¢ si¢ momentalnie, lecz
wymagaja uptywu czasu. Nast¢pnie poznajemy powojenne losy nadal jeszcze mtodego
cztowieka, ktéremu trudno uporaé sic zaréwno z wojenna trauma, jak i z terazniejszoscig®’.
Jako dwudziestoparolatek mieszkatem w Niemczech przez 5 lat i $wiadomie podjatem sig
przebicia przez oficjalne deklaracje i grzecznosci (oraz niegrzecznosci), jakie w kazdym kraju
stosuje si¢ wobec cudzoziemcdw. Podjatem probe oswojenia si¢ zZ niemiecka mentalno$cia, CO
trzeba tu rozumie¢ takze jako swego rodzaju studiowanie. Moglem wtedy myslami wracaé¢ do
tej ksigzki i ,,dokonstruowywac” to, co rézni Niemcy, czytajacy ja w oryginale, potencjalnie
wkladali migdzy jej wydrukowane wiersze. Chodzi mi tu o tajemnice poliszynela danego
kraju, Binsenwissen, Binsenweisheiten itp., niemozliwe z r6znych wzgledow do
wydrukowania. W ten to sposéb archetypowa dla kultury niemieckiej ,,Niedola Nibelungow”
stata si¢ dla mnie bardziej przyst¢pna i ludzka, cho¢ czasem bardziej potworna, ale na pewno

opracowaniach naukowych czy wyszukanych artykutach lecz takze w zwyktych gazetach, zwlaszcza gdy trzeba
co$ zasygnalizowaé czy wyrazi¢ krotko.

25 Nawet jezeli Heidegger juz w 1934 zdystansowal sie od narodowego socjalizmu, to mimo tego w latach
1945-1951 otrzymal od francuskich wladz okupacyjnych zakaz nauczania i pézniej nie byl w stanie usungé
wszystkich watpliwosci co do swego zachowania i tegoz zwigzkow ze swojq filozofig(!), jak choéby w jego
wywiadzie z 1966 dla czasopisma ,,Spiegel** (ktére na jego wyrazne zyczenie zostato opublikowane dopiero po
jego smierci, w 1976 [Der Spiegel 23/1976]). — W oryginale: Wenn sich Heidegger auch bereits 1934 vom
Nationalsozialismus distanzierte, erhielt er dennoch 1945 — 1951 durch die franzdsische Besatzungsmacht
Lehrverbot und konnte spéter, etwa in seinem Spiegel-Interview von 1966 (das auf seinen ausdriicklichen
Wunsch hin erst nach seinem Tod 1976 verdoffentlich wurde) nicht alle Zweifel an seinem Verhalten und dessen
Zusammenhang mit seiner Philosophie [!] ausraumen [...]. Por. E. Martens, Gegenwartige Philosophie, op. cit.
s. 431-432.

%7 D, Noll, Przygody Wernera Holta, tyt. oryg.: Die Abenteuer des Werner Holt, pierwsze wydanie w Polsce
ukazato si¢ w roku 1963 r., w serii wydawniczej: Kolekcja Literatury Niemieckiej Republiki Demokratyczne.
NRD-owski rezyser Joachim Kunert nakrecit film, ktérego premiera odbyta si¢ w 1965 r. Tylko tego typu
pozycje o Il Wojnie Swiatowej mogty si¢ wtedy ukazywaé si¢ w Polskiej Rzeczpospolitej Ludowe;.
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nie tylko operowa®®. Jak pisze Jiirgen Bolten, rzeczywistos¢ etni jest ostrzejsza niz opisy
przewodnikéw dla turystow i biznesmendw, a kompetencja interkulturowa jest dzisiaj
wymagana nie tylko od nauczycieli, lecz ma (powinna) sta¢ si¢ powszechnie przedmiotem w
szkole?*. Czego$ podobnego zyczylby sobie, a nawet domaga si¢ Martens dla filozofii.

Chodzi nam wiec 0 dobre zrozumienie Martensa. A zeby zrozumie¢ Martensa, trzeba
zrozumie¢ Niemcy. A zeby zrozumie¢ Niemcy, trzeba zrozumie¢ §wiat. Co Martensowi
pewnie by si¢ spodobato, bo metod¢ hermeneutyczng uwaza za nieodzowng w metodycznie
zintegrowanym filozofowaniu®’. Metode hermeneutyczna Martens rozumie jako metode
obrébki intelektualnej. Jako metode opisu, sobie lub komus innemu, tego, jak poznajemy
swiat jako Dasein, w tym takze tego, jak stato sig, ze zostato powiedziane lub ze wiemy to, co
wiemy. W ten sposéb wracamy do poczatkowego pytania: Czym wlasciwie jest to, co czynie?
I co akurat ja tym zamierzam?

Zyjemy W kregu kulturowym, w ktérym materialna efektywnos¢ jest jednym z gtéwnych
kryteriow oceny. Juz dawno nie wypada mowi¢ o rasach, a poprawnosé polityczna
zadomowita si¢ obecnie takze w nauce i np. odmawia prawa do méwienia cho¢by o
»wiodacych kulturach”, takze wtedy gdy to przodownictwo jest ewidentnie widoczne czy
wskazywane tylko pod jakim$ wzgledem. Tym niemniej mozna jednak wyrdznia¢ narody;,
ktdre cechuje silnie rozwinigta kreatywno$¢, planowanie oraz wytrwatos¢ w realizacji wizji
czy planéw. Mozna to podpiera¢ danymi o produkcie narodowym brutto, o obrotach w handlu
mi¢dzynarodowym czy liczbie laureatow Nagrody Nobla. Wszg¢dzie Niemcy sa na czotowych
pozycjach. Efektem jest szybki rozwoj, a przynajmniej wzrost pod wieloma wzglgdami i
wielkie sukcesy, przynajmniej w wielu strategicznych kiedys i dzisiaj dziedzinach. Ciemna
strong bywa jednak silne usztywnienie w realizacji celéw, przejawiajace si¢ brakiem
elastycznosci wobec zmieniajacych si¢ sytuacji, ktore przeciez sa zawsze wicksze od nawet
»hajwigkszego” cztowieka, narodu etc. Dlatego w historii ,,nieprzecietnych” nacji, obok
wielkich sukcesow, wystepuja wielkie katastrofy. Katastrofy mniej wybijajacych si¢ nacji tez
sa prawdziwymi i tragicznymi katastrofami, lecz, z daleka patrzac, sa mniej spektakularne. —
Teraz zajmujemy si¢ E. Martensem i Niemcami, wigc silg rzeczy te konteksty historyczne i
kulturowe sg eksponowane. Gdybysmy jednak doktadniej zajmowali si¢ pedagogika
amerykanska, trzeba byloby masowo przywota¢ z jednej strony odkrycie Ameryki przez
Europe i w konsekwencji wyniszczenie ludnosci pierwotnej, niewolnictwo, zniszczenia
podczas interwencji militarnych USA na calym §wiecie, a z drugiej strony skuteczne
mechanizmy demokracji amerykanskiej oraz sil¢ pociagowa american dream. — Nie moze tu
by¢ stawiany zarzut jakichkolwiek antynarodowych wycieczek. Jak zreszta miatby wygladac¢
zrdbwnowazony opis przestrzeni? Liczne zdania opisujace wielkie puste $ciany i powietrze

8 Mam na mysli szczeg6lnie nieztomno$¢ Hagena, nie cofanie sie, mimo rozwoju wypadkéw, gdy
wezesniej dato si¢ stowo. Por.: Niedola Niebelungéw, Ztoczow 1894, Reprint jubileuszowy Wydawnictwa
Wactaw Babinski i Synowie, Wroctaw 1994. — Takze podobnie ,,napieta” kultura Japonii bogata jest w dramaty
teatralne, ktérych widzowie trwajg w napigciu. Czy samuraj naruszy swoje zasady i honor czy, sprzeniewierzajac
si¢ przysigdze ztozonej szogunowi, naruszy zasady spoteczne? Tak czy owak tragicznie. — Nasz Kmicic jest inny.
Gdy sytuacja toczy si¢ inaczej niz przewidywat i wierzyl, to p6zno bo pdézno, ale rozpoznaje swoj btad slepej
wiary, odmienia swe serce, staje si¢ Babiniczem i czynami chwalebnymi zdaza odzyska¢ honor. Podobnie Jacek
Soplica jako ksiadz Robak. Ale i w naszej literaturze pojawiali si¢ bohaterzy tragiczni, bardziej w typie
japonskim, jak Konrad Wallenrod Mickiewicza.

9 por. J. Bolten, Interkulturowa kompetencja, Przektad i wprowadzenie Bolestaw Andrzejewski,
Wydawnictwo naukowe UAM, Poznan 2006.

20 £ Martens, Kénnen Tiere denken? — Ein methodisches Unterrichtsbeispiel, op. cit. s. 92-93
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miedzy nimi, a na koncu jedno zdanie o wiszagcym obrazie Rembrandta, a drugie o bzyczacym
komarze? Chyba jasne, ze najwiecej bedzie o picknym ptdtnie i o krwi.

Aby uzmystowi¢ wspotczesne emocje i historyczne tlo, w jakich toczy si¢ aktualny dyskurs
pedagogiczny w Niemczech, wymienig¢ kilka tematow: gasnigcie religii i wielokulturowosé,
ujemny przyrost naturalny ludnosci rdzennej i starzenia si¢ spoteczenstwa, wynalazczo$¢
nauki oraz dynamika, jakos¢, produktywnos¢ i dochodowo$¢ przemyshu, co ma oczywisty
wplyw na jako$¢ zycia oraz armii. Ale przypomng takze wiersze, ktore w tamtejszym
dyskursie nie sa czesto wymieniane (rzecz jasna). One bowiem dobrze obrazuja niektore z
kamieni granicznych myslenia niemieckiego. Lied aus dem Krakauer Getto Mordechaja
Gebirtiga (Mordche Bertig) oraz Paula Celana Todesfuge. Ten drugi wtargnat do jezyka
niemieckiego i jest do$¢ powszechnie kojarzony ze stowami: Fuga smierci

Smier¢ jest mistrzem z Niemiec niebieskie ma oko
Trafi cie kulg z olowiu trafi celnie gleboko™*

Wiersze Gebirtiga staty si¢ znane poprzez klezmerskie wykonania, oczywiscie w tym gronie,
ktére stucha klezmerow?,

Cho¢ Adorno powiedzial, ze: po Auschwitz nie mogq juz by¢ pisane zadne wiersze [w
oryginale: Nach Auschwitz kann kein Gedicht geschrieben werden], to chyba jednak miat na
mysli tylko ,,wesote” piosenki [lustige Lieder]. Bo nie moze dziwi¢, ze ukazuja si¢ takie
wiersze jak Celana. Dziwne byloby, gdyby takich nie byto. Szczgs$liwi nie morduja — pisanie
historykdw o takich sprawach jest okropne. Moze juz jednak lepiej jest, gdy o politycznie
uwarunkowanych zbrodniach pisza takze artysci. To jest inny sposdb uprzystepniania historii,
moze lepiej utatwiajacy katharsis (Arystoteles, Poetyka). Np. Tomasz Mann, w Bruder Hitler
[Brat Hitler], pisze o Hitlerze jako artyscie. Jonathan Littell w wydanej w 2006 roku powiesci
Les bienveillantes, Die Wohlgesinnten, w Polsce w 2008 pod tytutem Zaskawe — pisat z
punktu widzenia kulturalnego, zdolnego do wszystkiego(!) SS-Manna. Ksiagzka tak
potworna®®, ze przez wielu porzucana w trakcie czytania®®*. Ukazalo si¢ takze — jakby na

51 paul Celan, whasciwie Paul Antschel, ur. 1920 w Czerniowcach (Bukowina, wtedy rumunska) w rodzinie
Zydéw niemieckojezycznych. Zmart 19/20.04.1970 w Paryzu, byé moze §miercig samobdjcza. — Niniejszy
fragmnt z wiersza Fuga smierci w przektadzie Stanistawa Jerzego Leca pochodzi z: Paul Celan, Psalm i inne
wiersze, wybor i przektad: Ryszard Krynicki, Wydawnictwo a5, Krakéw 2013. — Niemal wszystkie znane
wiersze mozna przeczytaé takze w Internecie na portalach poetyckich. — Fragment tekstu oryginalnego:

Todesfuge

der Tod ist ein Meister aus Deutschland sein Auge ist blau

er trifft dich mit bleierner Kugel er trifft dich genau
Tekst ten, jako das horbare Erbe, jest w catosci dostepny do przeczytania i wystuchania na stronie:
https://www.lyrikline.org/en/home/ (data dostgpu 26.09.2011).

%2 Mordechaj Gebirtig, whasciwie Mordche Bertig, ur. 04. 04. 1877 w Krakowie (wtedy Krakau, Osterreich-
Ungarn). Byt jiddisch-polnischer poeta i kompozytorem. Zastrzelony zostat na ulicy 04.06.1942 podczas
likwidacji Ghetto Krakau. Trzeba jednak odrozniaé, ze stynny S'brent , cho¢ przez wielu kojarzony z wojna,
napisany zostat w 1938 roku, w reakcji na polski pogrom w Przytyku w roku 1936. Po czasie robi wrazenie
proroczego. W Internecie mozna przeczytac tekst oryginalny oraz kilka wersji jezykowych, m.in. niemieckie Es
brennt i angielskie It is Burning, Our Town is Burning, a takze postucha¢ jako piosenki. W polskim ttumaczeniu
Natana Grossa nosi tytut Gore!

3 Estetyka zta pojawiata sic wezesniej np. u Kleista, Schillera czy Lessinga. — Por. Peter-André Alt,
Asthetik des Bosen. C.H.Beck, Miinchen 2010.

% W Niemczech ekstremalne tematy historyczne sa dozowane czytelnikom nie tyle w matych porcjach, co
nie odgornie ale oddolnie np. przez wydawnictwa . W Polsce jeste$Smy czasem jak w akwarium, albo deszczu
historii. JesteSmy narodem bardziej zewnetrznie rozegzaltownym naszymi sprawami dziejowymi; inaczej
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kolejnym biegunie — kilka ksiazek, a nastgpnie filmoéw 0 barbarzynstwie zolierzy Armii
Czerwonej w juz powalonych Niemczech. Zwlaszcza 0 masowych i powtarzajacych si¢ dtugi
czas gwattach na Niemkach. O tym, ze np. podtrzymywaty zwigzek z jakims$ jednym
oficerem, aby by¢ chronionymi przed gwattami wielu. Na kolejnym biegunie trzeba widzie¢
sierocince, kiedys potrzebne, prowadzone przez koscioty, ale niestety takze przemoc
stosowang wobec dzieci w tych instytucjach zamknigtych i dziatajacych bez spotecznej
kontroli. — To jest tak samo wazne, jak opowiesci naszych rodzicéw o ich przezyciach
wojennych. O poniewierce, o tzw. repatriacji czyli wysiedleniach z terenéw zawtadnigtych
przez ZSRR, w nowo narzucone granice PRL, zaakceptowane przez zachodnie mocarstwa, bo
za sowiecki wktad w rozgromienie Niemiec, nasi byli alianci uznali m.in. Europe Srodkowo-
Wschodnia za strefe ksztattowana przez ZSRR?”. O ogladanych i doznanych mordach, o
poczuciu bezsilnosci wobec niektdrych okreséw w dziejach. | o budowaniu od nowa. —
Martens nalezy do tych, co buduja od nowa. Ale trzeba zna¢ gruzy, aby rozumie¢, o i
dlaczego Martens buduje.

Zreszta, nawet gdyby Martens nie odnosit si¢ do historii Niemiec, wskazane bytoby podanie
tla. Przeciez wszyscy czytaja ksigzki, ogladaja filmy, chodza do teatru i wszedzie tam miewa
miejsce dosadno$¢, ktora wybija z uspienia i uzmystawia, gdzie kto jest, a gdzie nie. Z tym
wszystkim w glowie kazdy zyje caty czas. A gdy kto$ uwaza, ze czego$ z historii nie wie, to
si¢ natknie na to w Internecie lub w gazecie albo zostanie to wspomniane w telewizji.

W szczegodlnosci: my tez byliSmy dzie¢mi — dzie¢mi w PRL. Nasi rodzice, ich krewni i
znajomi, rozmawiajac miedzy soba czasem $ciszali glos, abysmy my dzieci ,,za duzo” nie
ustyszeli, abySmy si¢ z tym nie wygadali i nie zaszkodzili sobie i bliskim. — Poglady mozna
mie¢ r6zne. Wazne, aby zdawac sobie sprawe z tego, jakie sa, z ich pochodzenia i potozenia
wsrod innych. — O ile ja jestem dzieckiem z poczatku drugiej potlowy XX wieku, to Czestaw
Mitosz jest dzieckiem z poczatku pierwszej potowy XX wieku i jego literacki przekaz, oprocz
pamietnikow i ksigzek historykow, jest nie tylko dla mnie waznym rozszerzeniem opowiesci
0s0b z pokolen moich rodzicow i dziadkOw o przeszto$ci, terazniejszosci i przysztosci. Nie
chcg si¢ wypowiadac o tym, W czym Milosz ma racj¢ i jak dobrym jest poeta. Uwazam, ze
trzeba wystycha¢ wielu wigcej opowiesci, ale ta jego cechuje si¢ artyzmem oraz
uniwersalizmem, ktore sprawily, ze jest rozpropagowana w $wiecie, a to o czyms$ $wiadczy.
Ale dodatkowo, oprocz opowiesci medrcow i madrali, nalezy by¢ moze wystucha¢ takze
opowiesci tzw. glupcow, tak jak w sadzie wystuchuje si¢ obu stron, bo jak w praktyce
nauczy¢ si¢ odrézniania ziarna od plew?

okazujemy przezywanie. Od czaséw rozbiorow czesciej bywali$my ofiara, z wyjatkiem ocalajacego okresu
miedzywojennego i zrywu Solidarnosci. Niemcy za$ wprawdzie wygrywali (zwycigzali), ale czgsto w sposob
zbyt okrutny, aby teraz by¢ jawnie dumnym. W koncu przegrywali z reszta §wiata i musieli zaczyna¢ od nowa.
Straszne wojny, wielkie wynalazki. — W roku 1954 Niemcy zdobyli mistrzostwo $wiata w pitce noznej. Nazwano
to powstaniem RFN. Pierwszy raz od czasu wojny ludzie mieli okazje poczu¢ si¢ hormalnie dumni z ,,wtasnych”
osiagnie¢. Ten przyktad chyba wystarczy aby zrozumie¢ warto$¢ socjologicznych aspektow sportu,
lekcewazonego przez wielu intelektualistow. Stowo Heimat znowu nabrato pozytywnego wydzwigku. Ten dzien
uznano za powrot do spoteczno$ci migdzynarodowej, po wykluczeniu wynikajacym ze szczeg6lnej i masowej
zbrodniczosci I Wojny Swiatowej. A wiec chodzi o najprostsze odczucia szerokich rzesz ludnosci. To tak, jak z
pro%ramami politycznymi i wyborczymi. Maja trafi¢ do ludzi i spowodowaé konkretne gtosowanie czy poparcie.

% Patrzac we wickszej skali widac nastepujaca kolej rzeczy. Niemcy rozpoczely i przegraly wojne. Panstwo
polskie zostato wytracone z dynamicznego rozwoju, utracito kolosalng czes¢ ludnosci, mocno zmniejszone
terytorium zostato przesuniete na zachdd, a ustrdj panstwa zostal zmieniony na totalitarny. Bez 11 Wojny
Swiatowej zyliby$my we wschodnich granicach, w zachodnim ustroju oraz w sktadzie wielonarodowym
(Polacy, Ukraificy, Zydzi, Biatorusini, Niemcy). Historii oczywiscie nie da si¢ zawrdcié, ale przez ten obraz chce
pokaza¢, jak radykalna nastapita zmiana.
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Pisanie, jako relacjonowanie przeprowadzonego studium, podobne jest do opisywania
domu, ktory najpierw widzimy z zewnatrz i ktorego fasada czujemy si¢ zacheceni do podjecia
tematu. Wchodzac w temat, wchodzimy do wnetrza domu i poznajemy mieszkancow, jako
rodzing oraz w ich indywidualnych intymnos$ciach. Studiujac, czytamy ksigzki danego autora,
zaczynamy go lepiej rozumie¢, a takze zaczynamy lepiej rozumie¢ siebie. | bywa, ze opis
domu sporzadzamy inaczej, niz jak nam si¢ budowla na poczatku jawita. Zmiana pogladu jest
wyrazem poglebienia poznania. Zwykle nie jestesmy cale zycie jednorocznym konikiem. To
oznacza, ze wynik poznania nie jest z gory okreslony. Fasada domu moze by¢ utrzymywana
w przestrzeni publicznej wg. zasad gtéwnego architekta miasta, czy wg. konserwatora
zabytkow. Wnetrze moze okaza¢ si¢ inne, ciepte z kominkiem, albo nowoczesne i ,,zimne”.
Jakiekolwiek by bylo, urzadzone jest juz wedtug zasad prywatnych: ,,wolno$¢ Tomku w
swoim domku”.

Na potrzeby tej pracy przyjeliSmy definicje, ze dziecko to czlowiek w pierwszych latach
zycia, ale przypomnijmy tez, ze wedtug starej definicji Boecjusza osoba to indywidualny byt
substancjalny natury rozumnej. — Rozum jest czg¢écia cztowieka. Rozumowanie jest
aktywnoscig. Mozg to czes¢ "ciala". Cokolwiek jest przez nas uswiadamiane, jest
uswiadamiane przez rozum (umyst), cho¢ elementy moga pochodzi¢ przez zmysty ze swiata
zewngtrzego. Jednak my nie wyszystko wiemy i nie wszystko sobie u§wiadamiamy. A wigc,
cho¢ wszystko jest uswiadamiane za pomoca rozumu, to jednak nadal wielka cz¢$¢ informacji
jest poza (,,dalej”) czy pod horyzontem aktualnej $wiadomosci (,,glebiej”). — Rozum to nie
tylko mozg. I to nie tylko dlatego, ze uktad nerwowy jest w calym ciele, a psychike zaczyna
si¢ rozumie¢ nie jako umieszczong tylko w glowie, w mozgu, w ciele, lecz jako pole
elektromagnetyczne.

Pojecie horyzontow myslowych jest bardzo wazne. — Kiedys czytalem album z
fragmentami wspomnien mieszkancow Dusseldorf, ktorzy podczas wojennych bombardowan
byli dzie¢mi. Dopiero po wojnie i z uptywem lat byli w stanie rozumiec, co si¢ wtedy dziato.
W czasie wojny ich horyzont byt wyznaczany przez bomby, rodzicow, sasiadow. Po
pierwszych pojedynczych nalotach chodzili oglada¢ trafione domy, zbierali odtamki bomb,
przechowywali je w kartonach od butéw”*® i wymieniali si¢ nimi z kolegami jak znaczkami.
Po6zniej bomb bylo tyle, ze dzieci przestaty zbiera¢ odtamki. Zrzucane bomby masowo
niszczyly ich domy i zabijaty wielu najblizszych. Kasztany zakwitly jesienig z powodu
pozardw. Jeden z mtodych zolierzy wspomina swoje zdziwienie pod koniec wojny, ze
wkraczajacy Amerykanie nie wygladali jak kryminali$ci. Ale dopiero jeszcze duzo-duzo
pozniej byli w stanie spojrze¢ na to takze w kontekscie dziejowym i losu cztowieka.?” Osoba,
ktora data mi ten album, byta oburzona bombardowaniami, czemu si¢ nie mozna dziwic.
Mimo jednak dojrzatego wieku nie rozumiata, ze rozpoczgcie wojny to otwarcie puszki
Pandory, bo reakcje napadnietych bywaja potworne. Inny za$ weteran dywizji pancernej
powiedzial mi, ze gdyby si¢ im udalo wygrac t¢ wojng, to jednak byloby fajnie. Ewidentnie
nie zdawat sobie sprawy z tego, ze by¢ moze nie mialby dzisiaj rozméwcow po polskiej
stronie. A to przeciez wszystko inteligentni ludzi. Wielu czuto si¢ zwyczajnie oszukanymi
zapewnieniami o sile i miato nadziej¢, Ze wojna zostanie wygrana, nie pojmujac, ze wygranie
wojny przez Niemcy oznaczaloby katastrofe i zaglade dla innych narodow i panstw. — Jak

%6 To takie naturalne u dzieci. My w latach 60 wygrzebywaliémy czubki pociskow na obrzezach bocznicy
kolejowej.
7 Olaf Steinacker, Bombenkrieg iiber Diisseldorf, Wartberg Verlag,2003.
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zmieni¢ horyzont takich ludzi? To nie chodzi tylko o niekt6rych starych Niemcow. Dwaéch
milodszych, widzac w telewizji samolot uderzajacy 11.09.2001 w Twin Towers, powiedziato:
dobrze im tak. Innym za$ razem, pewien inteligentny inzynier (no bo przeciez trzeba by¢
inteligntnym, aby skonczy¢ studia), tym razem rosyjski, krytykujac polityke amerykanska
powiedziat do mnie: A jak Amerykancy beda si¢ dalej tak zachowywac, to si¢ im posle bombe
atomowa. — Kto§ moze powiedzie¢, ze to wyjatki i ze wigkszo$¢ jest rozsadna i nie dopusci do
wojny. Ja nie chee si¢ bawi¢ w usrednianie. Widze, ze wigkszo$¢ zachowuje si¢ inaczej w
sytuacja formalnych i nieformalnych. Takze w Polsce ilo$¢ skrajnych, wulgarnych i
agresywnych wypowiedzi jest ogromna podczas spotkan nieformalnych. A wigc to nie jest
sprawa tylko niemiecka, czy tylko rosyjska, amerykanska, chinska czy polska, lecz sprawa
typu mentalno$ci jaki nadal jest liczny w naszych czasach na calej Ziemi. Trzeba kontekstowo
zauwazy¢, ze agresywnosc jest nie tylko przydatna w dziataniach militarnych, ale bywa takze
oficjalnie promowana w dziataniach biznesowych. — To, co opisuj¢ to nie s marginalne
anegdoty, lecz kontekst rozmoéw domowych, restauracyjnych, a takze medialnej papki. To
przeciez nie sa jedynie wypowiedzi tzw. zwyktych ludzi. Byty niemiecki kanclerz Gerhard
Schroder przytaknal w telewizyjnej dyspucie, ze Putin to demokrata nawet pod lupa®>. — Nie
nalezy udawac, ze tego blota nie ma. RoOwniez nie wystarczy wyjs¢ z tego. To trzeba nauczy¢
si¢ dostrzega¢, rozumie¢ i nazywac, a nastgpnie osuszy¢. Raczej w tym kierunku trzeba
widzie¢ dziatania Martensa.

W czasie dawnych wojen przejmowano obszary i ludnos$¢. Gdy to nie byto mozliwe na
stale, to przynajmniej rabowano rzeczy i wywozono jencow (niewolnikéw). Dzisiaj sytuacje
jest duzo lepsza, ale ludzie i rzeczy nadal sg wlasnie ,,zdobywane”, cho¢ moze czgsto
tagodniej i w biatych rekawiczkach, czasem w szacie prawa, a nawet niepostrzezenie dla tych,
ktdrych to dotyczy. Mamy tez jawne wojny, ale ich znaczenie jest medialnie
marginalizowane; dziejg si¢ gdzie$ ,,tam”, daleko od nas .

Ksigzka naukowa moze by¢ troche jak instrukcji obstugi lodowki, jezeli opisuje tzw. rzeczy.
Jezeli jednak przedstawia chocby tylko niektore aspekty zycia(!) naukowego, spotecznego,
rodzinnego 1 dzieci¢cego, to musi zawierac opisy tego, co istnieje i funkcjonuje w realnosci.
Zeby ludzie nie zyli w domystach. Teorie to nie latawce. O niektorych sprawach jest jednak
niezrgcznie mowic i pisaé. Czgsto, skoro przetrwaliSmy, to machamy r¢ka i nie wracamy do
tematu. Ale tak dzieje si¢ tylko oficjalnie, zeby nie psu¢ poprawnej atmosfery, bo nieoficjalnie
to jednak miewamy okropne wspomnienia, ghupie sny, a niektorych sta¢ na psychoanalizg. —
Gdy chodzitem do szkoty podstawowej (do roku 1973), wiele dzieci bylo bitych przez
nauczycielki i nauczycieli. Przez inteligentnych przeciez ludzi — ghupich tam nie bylo. A gdy
chodzitem do szkoty $redniej i na pochodzie 1 Majowym nie chcialem nie$¢ flagi czerwone;j,
to nauczycielka szepneta mi do ucha, ze postara si¢, aby nie skonczyt tej szkoty. Niektorzy
prawdziwie lubili t¢ nauczycielke. To byli nauczyciele, Polacy, nasi, a nie jacy$ tam
,hiedobrzy” Niemcy czy Rosjanie. Wglad w $wiat biznesu daje film The Aviator, w rezyserii
Martina Scorsese. — Moje uwagi czy krytyka, nie sg nalotem dywanowym, lecz majg stuzy¢
urealnieniu obrazu i wzmocnieniu tego myslenia, ktore powinno wzrastac¢. Cheg podkreslic,

28 \\ oryginale Schroder sagte in der ARD-Sendung ,,Beckmann“ laut am Montag vorab verdffentlichten
Interview-Ausziigen auf die Frage, ob Putin ein lupenreiner Demokrat sei: ,,Ja, ich bin iberzeugt, dass er das
ist.* Fragmenty wywiadu opublikowane w przeddzien emisji telewizyjnej, w Handelsblatt. 22. November
2004, Schroder halt Putin fir lupenreinen Demokraten, https://www.handelsblatt.com/politik/international/laut-
interview-in-der-ard-sendung-beckmann-schroeder-haelt-putin-fuer-lupenreinen-demokraten/2439580.html ,
(data dostgpu 26.09.2011). Emisja telewizyjna: ARD, 23.11.2004, Beckmann.
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ze w Niemczech mam sporo znajomych, a nawet przyjaciot i przynajmniej czasem
opowiadamy sobie nawzajem co$ prawdziwego.
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Rozdziat 10. Rola Martensa w polityce szkolnej Niemiec

Martens wystgpuje jako doradca polityki szkolnej [schulpolitischer Berater]. W roli
podobnej do Fichtego®®® i Humboldta®™ (o$wiecenie, po latach klesk), czy nawet Platona, gdy
zobaczymy ich wszystkich jako inicjatoréw, a przynajmniej wspotanimatorow realizacji
jakiej§ wizji wychowania narodu®®!. Panstwo wykorzystuje tu filozoféw, a filozofowie maja
nadzieje, ze Wykorzystujg panstwo. Panstwo potrzebuje jak najwigcej postusznych i
uzytecznych obywateli, natomiast filozofowie, z reguty, widza potrzebe wychowania dobrych
i/lub wolnych obywateli, wigc ,,negocjacje” miedzy praktyka edukacyjna, a finansujacym ja
panstwem maja wrecz ,,zaprogramowane” napigceia i dewiacyjne przejawy.

Absolutyzm oswiecony Fryderyka Il Wielkiego (1712-1786, krél od 1740) owocowat m.in.
tym, ze filozof z Sanssouci®® (przepicknego architektonicznie) dyskutowat z zaproszonymi
filozofami i rozbudowywat nastawione na umiejetnosci praktyczne Realschule®®. Poza tym,
m.in. falszowat pienigdze porazajac system finansowy Europy. Inny wtadca pruski, Fryderyk
Wilhelm 111 (1770-1840, krol od 1797), ktory wstawit sie tym, iz w czasie zabor6w nakazat
przetopienie insygniow koronacyjnych polskich krélow, zadekretowat od 1819 przymus
szkolny w Prusach. Dla poréwnania: w Polsce powszechna dostepno$¢ oswiaty istnieje od
1919, a w innych krajach czgsto jeszcze pdzniej. Ale sa wyjatki nawet w Europie, bo np. we
Wielkiej Brytanii do dzisiaj nie ma obowiazku uczenia si¢. Wielu odnotowuje z zachwytem
poczatki niemieckie jako poczatki szkolnictwa powszechnego na §wiecie, nie zdajac sobie
sprawy z tego, ze Friedrich Il von Hohenzollern zapoczatkowat, a Fryderyk Wilhelm I11 w
zaplanowany sposob rozwinagt masowe ksztattowanie robotnikdw, zotnierzy i urzednikow pod

2 por, J.G. Fiche, Reden an die deutsche Nation., Zweite Rede. Vom Wesen der neuen Erziehung im
Allgemeinen.
http://www.zeno.org/Philosophie/ M/Fichte,%20Johann%20Gottlieb/Reden%20an%20die%20deutsche%20Natio
n (data dostgpu 26.09.2011). — Trzeba tu wyjasnié¢, ze nacjonalizm Fichtego w okresie zdobyczy Napoleona i
zamieszania w Niemczech mogt by¢ odbierany jako idea liberalna i przysztosciowa, ale to nie czynito go
lepszym, lecz jedynie pomaga go rozumie¢. Po 1980 (Bismarck) nacjonalizm przybrat ewidentnie
konserwatywna i ostatecznie imperialistyczng formg.

20 por, Wilhelm von Humboldt, Ideen zu einem Versuch, die Grenzen der Wirksamkeit des Staats zu
bestimmen, http://gutenberg.spiegel.de/buch/2640/1 (data dostgpu 26.09.2011) oraz Wilhelm von Humboldt,
Theorie der Bildung des Menschen, In: Werke, Bd. 1, Hrsg. v. A. Leitzmann, Berlin 1903, S. 282ff (dane
bibliograficzne na podst: V. Steenblock, Cultura autem animi philosophia est — Ekkehardt Martens und die
Philosophiedidaktik, op. cit, s. 29 oraz na podstawie M. Budajczak, Edukacja domowa, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Gdansk 2004.

%L podobnie widzi to Steenblock, wskazujac na epokowe role propozycji: Platona dla objetych kryzysem
polis, W. von Humboldta dla Prus, a wreszcie E. Martensa wobec wspotczesnego kryzysu. Tak wigc stoimy
dzisiaj w nowo sformufowanej problematyce, tym razem dotyczgcej spraw globalnych i pryncypiow.
Wyksztatcenie [w tym filozofia] jawi si¢ jako proba odpowiedzi na wspétczesnie kulminujgceq transformacje
kultury. W oryginale: So stehen wir heute in einer neuen Problemstellung, diesmal globaler und prinzipieller Art.
Bildung [w tym filozofia] erscheint als Antwortversuch auf gegenwartig kulminierende Transformation der
Kultur. —Por. V. Steenblock, Cultura autem animi philosophia est — Ekkehardt Martens und die
Philosophiedidaktik, op. cit, s. 32-33.

%2 Sanssouci z franc.: bez trosk.

%3 Kiedys byt to poczatek ksztatcenia kadr technicznych i administracyjnych. Dzisiaj stowo to ma inne
znaczenie. Po czteroletniej Grundschule uczniowie idg do Gymnasium (odpowiednikiem jest liceum),
ewentualnie do Realschule (tez szkota ogblna, czasem czgéciowo zawodowa, ale z tzw. matg matura). lub, jak to
si¢ mOwi ,,zostaja” w Hauptschule, ktéra daje przygotowanie do nauki zawodu.
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gust wiadzy®®*. Waznos¢ tego bedzie wyrazniejsza, gdy przywolamy typologie cywilizacji
Feliksa Konecznego (bardziej chyba znanego poza Polska niz w Polsce). Badaniami nad
panstwem krzyzackim, a nastegpnie nad Prusami i Rzeszq niemieckq przyczynil sie do ukazania
bizantynskich zrédet kultury niemieckiej, zwlaszcza w dziedzinie zycia publicznego, prawa i
polityki. Bizantyjsko$¢ metody organizacji spoteczenstwa przejawia si¢ tym, ze piecze¢ nad
wszystkim trzyma panstwo®®.

Wydaje si¢, ze Friedrich Wilhelm 111 wdrazat raczej tezy Fichtego. Byty one
absolutystyczne oraz nacjonalistyczne®®. Tezy zas Von Humboldta byty bardzie]
oswieceniowe. Jednak to Wilhelm Von Humboldt, oczywiscie na polecenie wiadcy, zaczat
wdraza¢ system szkolnictwa w panstwie pruskim. Fichte byt pierwszym z o$miu dzieci
tkacza, a znanym filozofem stat si¢ dzigki temu, ze poczatek edukacji zafundowat mu Freiherr
Haubold von Miltitz, na ktérym, jako dziecko zrobit wrazenie swojg pamiecia (powtorzyt
kazanie, gdy von Miltitz nie byt w kos$ciele). Natomiast Von Humboldt byt takze arystokrat i
$wiatowcem. Dzisiaj Fichtemu wytyka si¢ takze antysemityzm i w ten sposdb jest bez szans
na mi¢dzynarodowa karierg. Co innego Humboldt — ten nie popetniat takich dziejowych faux
pas.

Mozna byloby powiedzie¢, ze dzisiejsi mocodawcy i realizatorzy szkolnictwa w Niemczech
nic wspdlnego juz z Fichte nie maja. Podobnie odpowiadaja si¢ Niemcy urodzeni po Il
Wojnie Swiatowej, gdy ich pyta¢ o problem winy w zwiazku z tg wojng. Jednak historia trwa
w pod$wiadomosci, W zwyczajach, a wreszcie w stanowisku panstwa, ktdre np. jeszcze
dzisiaj wyptaca takie czy inne odszkodowania osobom, ktére ucierpiaty w czasie wojny.
Praktyka nie moze by¢ pomijana, bo to takze jest Lebenswelt ($wiat, w ktérym zyjemy; z

%4 por. M. Budajczak, Edukacja domowa,op. cit. s. 111-113. M.in.: Wladca pruski [Fryderyk Wilhelm 111,
po kleskach w wojnach z Francja Napoleona] polecit wowczas swoim doradcom opracowanie metody
pozwalajqcej uksztaltowaé ,,efektywne” spoleczeristwo. Na wezwanie odpowiedzieli najmedrsi filozofowie,
ktorzy rozwigzali ten problem w duchu platorskim. Johann Fichte w ,,Odezwie do narodu niemieckiego™
przedstawif krélowi swéj plan, wedle ktérego, wskutek obowigzkowego ksztatcenia W szkolach dla dzieci
wszystkich warstw spolecznych, mieli pojawié sig: Zolnierze (bezgranicznie) posfuszni wojskowym dowddcom,
robotnicy rozwijajgcych sie wlasnie fabryk, kopaln i gospodarstw rolnych postuszni nadzorcom [oraz] urzednicy
panstwowi 1 nadzorcy przedsigbiorstw postuszni rzgdowi, poddani podzielajqcy opinie elit. — Por. takze fragment
The Prussian Reform Movement [w rozdziale 7] John Taylor Gatto, The underground history of American
education. Ksiazka jest dostepna na http://www.johntaylorgatto.com/chapters/index.htm (data dostepu
26.09.2011). Trzeba wiedzie¢, ze Gatto jest agresywnym i czesto jednostronnym krytykiem starych pedagogik,
ale jednoczesnie rzeczowym. Przez 29 lat byt nauczycielem i kilka razy byt wyrdzniany jako nauczyciel roku
miasta oraz stanu Nowy Jork. Znany jest jako propagator alternatywnych pedagogik. Inny autor licznych i
znanych w $wiecie ksiazek, takze nauczyciel i aktywista alternatywnego nurtu, John Caldwell Holt
skoncentrowany byt na pracy pozytywnej. Sa to postaci znane takze w Niemczech, zwlaszcza wsrod pedagogow,
cho¢ niechetnie wymieniane w literaturze naukowe;j.

%5 Por. hasta Cywilizacja oraz Koneczny Feliks, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii,
http://www.ptta.pl/pef/pdf/c/cywilizacja.pdf oraz http://www.ptta.pl/pef/pdf/k/konecznyf.pdf (data dostgpu
26.09.2011).

%5 Nacjonalizm Fichtego (w tym antysemityzm), nie jest takiego rodzaju jak nacjonalizm imperialistyczny
Bismarcka (zwtaszcza po 1860, gdy Bismarck ma juz historycznie doniosty wptyw na polityke). Czasy
Napoleonowych zdobyczy byty dla Niemcdw podte i pelne zamieszania. Mysl Fichtego brzmiata wtedy
liberalnie (zauwazmy, ze polscy romantycy nie wydawali si¢ Polakom nacjonalistami) i stanowita wskazowke do
organizacji przysztego rozwoju. Stato si¢ jednak inaczej, rzeczy potoczyty si¢ imperialistycznie, a nie duchowo,
jak tego, wydaje sig, chcial Fichte. Stowa filozoféw staja si¢ bowiem pozywka dla tych, ktérym akurat jest to na
reke. Zwlaszceza, gdy w jakis sposéb wspotbrzmia z charakterem narodu czy duchem czasu. — Por. J.G. Fiche,
Reden an die deutsche Nation, op. cit.
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ktérym jestesmy W uswiadamianej czy nie uswiadamianej interakcji)?®’. Wazne sa tez

przezycie W rodzaju doznawania oczywistosci przy poznawaniu rzeczy i spraw, majace
emocjonalny tadunek utrzymujacy nas na drodze aktywnego poznawania lub odrzucajace nas
z tej drogi. W opisie i rozumieniu Lebensweltu chodzi nie tylko o to, ile bakterii krazy w
powietrzu, ale takze o0 to, ile plotek; a takze, jakich bajek shuchaja dzieci. Potrzebne jest
poznanie $wiata ,,zycia niemieckiego”, aby rozumie¢, co pisze Martens. Potrzebne byloby
nawet przedstawienie Lebensweltu autora niniejszej pracy (o czym przynajmniej cz¢Sciowo
informuje), aby utatwi¢ rozumienie stow, w ktorych referowany jest Martens®®. To wcale nie
jest oczywiste, w jakim jezyku mamy pisa¢ o Martensie — a juz na pewno nie tylko w jezyku
filozoficznym?®®. Gdy bowiem Polak rozmawia np. z Iranczykiem (Persem; chodzi o kogo$ z
innego krggu kulturowego i do tego z innej rodziny jezykowej), prawdopodobnie najtatwiej
bedzie porozumie¢ si¢ po angielsku, z tego prostego powodu, ze angielski stat si¢ tacing
wspolczesnego $wiata. Gdy jednak Polak rozmawia z Anglikiem, uzywanie angielskiego,
wydaje si¢ tez najpraktyczniejsze, ale tylko dlatego, ze Anglicy nie ucza si¢ innych jezykow,
co stawia Anglikéw i Polakdw na ,,nierownych” pozycjach. Anglik nawet nie wie, co traci, bo
nie doswiadczyt tego, ze najlepsza komunikacja migdzy przedstawicielami ré6znych dziedzin
zachodzi w jezyku trzecim — rzecz jest w edukacyjnej funkcji jezyka; zwlaszcza dodatkowego
(obcego, narodowego, specjalistycznego itp.). A takze w edukacyjnej funkcji filozofii, co
$wietnie Wyczut Martens. Czes¢ filozofow nawet przeciez redukuje filozofi¢ do filozofii
jezyka. Uzywanie danego jezyka narzuca pewna perspektywe. Zyjac w Niemczech i
rozmawiajac ze starszymi ludzmi wielokrotnie ustyszatem na poczatku rozmowy, ze w czasie
wojny byli owszem w Rosji, Rumunii czy gdzie indziej, ale nie w Polsce. | to nie ma
znaczenia, czy mowili mi prawde, czy ktamali. Wazne jest, ze okreslali si¢ w tej sprawie. Nie
mowig 0 tym jako Polak ,,przeciw” Niemcom, bo pewnie Rosjanom czy Grekom méwili, ze
nie byli w Rosji czy w Grecji. Przypominam to jako naturalny przejaw zakorzenienia
mentalnosci w minionej historii i przejawiania go w aktualnej komunikacji?”®. | oczywiscie sa

%7 Na temat Lebenswelt por. E. Martens, Methodik des Ethik- und Philosophieunterrichts. Philosophieren
als elementare Kulturtechnik, op. cit. s. 99-100.

%8 piaget pisze, ze spotkania przedstawicieli poszczegélnych nauk sa ,,trudne do zorganizowania z powodu
obustronnej, glebokiej niewiedzy”. Por. J. Piaget, Psychologia i epistemologia, PWN, Warszawa 1977. — Jest
znane, ze specjalisci upieraja si¢ przy méwieniu w ich jezyku. Tak samo tyczy sie to teologéw, ktérzy boja si¢
wkroczy¢ w obszar btedow, bo placili za to kariera, a nawet zyciem — chcg by mowi¢ ich jezykiem. Wigkszo$¢
graczy chciataby mie¢ pozostatych pod kontrolg. Nie zapominajmy, ze do dzi$ wérdd graczy jest wiadza, cho¢
oczywiscie manifestuje sie to roznie w poszczeg6lnych epokach. Gdy wielki Immanuel Kant (1724-1804) zaczat
pisa¢ na tematy religijne, to zostat w 1794 roku przez cenzur¢ wezwany do porzadku, do czego si¢ dostosowat i
wystat list do kréla z przyrzeczeniem, ze tematu zaniecha tak dtugo, jak dtugo krdl bedzie zyt (Fryderyk
Wilhelm Il Pruski, 1744-1797, krél od 1786).

%9 Bajki sa pozyteczne, lecz co to znaczy, ze ktos w nich dobrze operuje jezykiem? Umozliwia
oddziatywanie estetyczne? Poznawcze? Terapeutyczne? Wyraza dusze ludu czy narodu?

2% Co ma odpowiedzie¢ Serb albo Bosniak, Albanczyk czy Chorwat i kto wierzy ich stowom? Mieszkancy
bylej Jugostawii byli pupilami Zachodu dopdki Tito troszke stawiat si¢ Moskwie. Ale dzisiaj sa tymi
,»okropnymi”. Kt6z si¢ mogl spodziewaé, ze takie ,,dzielne” i ,kulturalne” nacje beda si¢ dzisiaj masowo
mordowa¢ W srodku Europy? Bezsilni(?) w stowach posrednicy negocjacji poczuli si¢ wiec ,,zmuszeni”
zacietrzewione strony obrzuci¢ bombami, aby je w ten sposéb zmusi¢ do pertraktacji. Tu jest widoczny
agresywny kontekst religijny, narodowy oraz historyczny, poniewaz poszczegolne narody walczyty w czasie 1l
Wojnie Swiatowej w szeregach przeciwnych koalicji, a nastepnie byty nieréwno traktowane przez aparat Tito.
Oczywiscie mus1aloby by¢ jeszcze postawione pytanie, komu, pod wzglqdem globalnym, ta wojna w Europie
(rozdzieranie Europy i wzmacnianie wysp islamu) jest na reke. — My musimy, jak méwi Martens, po prostu
poznaé rézne wyjasnienia zawartosci | przy tym uznaé, ze rézne Zyczenia i rozne Wyobrazema tego, co jest dobre,
a co zle, egzystujg/!] W glowach réznych ludzi, w réznych historycznych epokach i w réznych kulturach. — W
oryginale: Wir missen, so sagt Martens, verschieden inhaltliche Deutungen einafach kennen lernen und dabei
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rowniez ,,dobrzy Niemcy” i ,,madrzy Niemcy”. Sytuacji nie wyczerpuje metafora wahadta,
ani spirali. Swiat jest niestychanie bogaty, a ponadto z czasem widzimy wigcej niz
obserwatorzy wspotczesni, a nawet widzimy wigcej niz byto. Dzisiaj powiedzielibysmy, ze
$wiat to procesy. Te minione staja si¢ fragmentami tych trwajacych. Te trwajace zas, sg nie do
pojecia bez przysztosci, ktdra nam si¢ dopiero kiedys wydarzy. To zmusza do docenienia
pomystu 0 istnieniu przyczyn celowych czy emanacji. To odr6znia nauke, dazaca do
jednoznacznos$ci przez wskazanie przyczyn determinujacych, od filozofii, ktore zwazaja nie
tylko na przymus. Dlatego pisma filozofow sg tak petne odwotan. Rowniez w pismach
Martensa jest w zasadzie wszystko. W r6znych publikacjach wtraca zdania ostabiajace site
innych (swoich czy cytowanych) zdan, ktore wydawaty si¢ do$¢ odwazne czy skrajne.
Przyktadem ostroznej czy czasem wrgcz asekuracyjnej postawy Martensa jest jego
zastrzezenie, ze Wobec problemdw interpretacyjnych lepiej jest, zamiast o filozofii dzieci jako
takiej (Kinderphilosophie an sich), mowi¢ o wypowiedziach dzieci, w ktérych zawarty jest,
dla nas, problem filozoficzny?’*. Zwlaszcza, zauwazmy, ze nie jest ;asne, czy z
wypowiedziami dzieci zwiazane jest zainteresowanie teoretyczne?.

Martens, omawiajac Matthewsa, wymienia wiele bezposrednich powoddw podjecia przez
dzieci tematu tozsamosci statku, w ktorym, wraz z uptywem czasu, wymieniono wszystkie
zniszczone cze$ci na nowe. To, ze nauczyciel byt mity; jego szacunek dla myslenia dzieci;
jego ochota i doktadno$¢ w mysleniu; fantazja dzieci; to ze dzieci lubig rozwigzywac zagadki
pojeciowe; uciecha w sporach; przerabianie lgkéw na przyktadzie niepewnej identycznosci
starego statku (z opowiadania uruchamiajacego rozmowg). Dodaje tez, ze abstrakcyjne
pytanie o tozsamos¢ interesuje dzieci raczej mniej?’®. Martens ewidentnie zdaje sobie z
sprawe z trudnos$ci W ostatecznym wyjasnieniu wielu pytan i $wiadomie (ale tutaj raczej
optymistycznie) zostawia prowokujace (rozrywajace) dylematy (Zerreil3probe) do
rozwigzania czytelnikom i pedagogom w praktyce nauczania’*. Dziata prowokacyjnie i chce

annerkennen, dass verschiedene Wiinsche oder verschiedene Vorstellungen dessen, was gut ist oder was bdse ist,
in den Kopfen verschiedener Menschen existieren, verschiedener geschichtlichen Epochen und verschiedener
Kulturen. — Por. V. Steenblock, Cultura autem animi philosophia est — Ekkehardt Martens und die
Philosophiedidaktik, op. cit, s. 19.

2L por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 129.

22 Ipidem, s. 128.

213 Ipidem, s. 39/40.

"% Pieniedzy i czasu mamy w Niemczech dosyc, to wie kazdy; my musimy jedynie pytaé, na co je wydamy.
Mnie inne pytanie jawi si¢ jako wazne, a mianowicie to, ktére probuje zgfebic, jak to filozofowanie powinno si¢
dziac. Trzeba tu majstrowaé przy podwajnej trudnosci: Z jednej strony istnieje niebezpieczenstwo, ze
filozofowanie, jako czynnosé [dziatalnosé] \ub filozofig, jako systemowq i teoretyczng budowle, pociggniemy za
wysoko i potem bedziemy musieli przyznad, ze to jest zbyt obszerne i za cigzkie dla dzieci; z innej strony nie
powinnismy przechylaé sie w drugie ekstremum i bra¢ filozofowanie zbyt elementarnie, bo to bedzie réwnaé sie
temu, zZe nic do tego nie nalezy. To sq dwie proby na rozrywanie, ktrymi musimy sie zajqé [rozpatrzy<,
omdéwié] W oryginale: Geld und Zeit haben wir ja genug in Deutschland, das weiR jeder, wir miissen nur fragen,
wofir wir es ausgeben. Mir scheint eine andere Frage wichtig zu sein, die namlich, die zu ergriinden versucht,
wie dieses Phielosophieren geschehen soll. Wir haben eine doppelte Schwirigkeit zu meistern: Eeinresets besteht
eine gewisse Gefahr, dass wir das Phielosophieren als Téatigkeit bzw. Philosophie als System- und
Theoriegebaude allzu hoch ziehen und dann zugeben miissen, dass es viel zu umfassend und zu schwer fiir
Kinder ist; andererseits diirfen wir nicht in das andere Extrem umkippen und das Philosophieren ze elementar
nehmen, so dass gleichsam nichts dazugehért. Das sind zwei Zerreiproben, mit denen wir uns
auseinandersetzen mussen. — To zdanie dotyczy wprawdzie wprost kwestii czym jest lub jaka powinna by¢
filozofia dla dzieci, ale przenosi si¢ na kwestie, czym jest filozofia dla kogokolwiek. Co za$ do pieniedzy, to
stowarzyszenie HSS przekazato w 2005 roku 1 min Euro na dofinansowanie nauczycielek oraz 0,5 min Euro na
kampani¢ zmian w programach nauczania. — Por. Ekkehard Martens [m.in., wypowiedz w:] Gespréchsrunde 2:
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popchnaé / natchnaé / animowacé (w oryginale wtasnie: animieren) dorostych do
filozofowania z dzieémi, aby i oni zorientowali si¢ W zawartosci swoich my$li*”®. Ale réwniez
bazujac na tym, ze dzieci maja pojecie [takze: przeczucie] lub zaufanie, ze odpowiedzi by¢
moze istniejq i ze dorosli majg byé moze nieco wiecej orientacji niz one same’®, a wigc na
swoim przekonaniu, ze dzieci dadza si¢ poprowadzi¢. Referuje swoje poglady, krytykuje
wielu innych (praktycznie wszystkich z wyjatkiem Sokratesa i Kanta), ale jednocze$nie
przytacza wiele cudzych mysli, ktére mozna traktowac jak boje na morzu, bez ktérych bytoby
ono zbyt surowe i niebezpieczne. By¢ moze takze chce w ten retoryczny sposéb uprzedzié
argumenty przeciwnikOw. Przytaczajac wiele przer6znych argumentéw ,,zaczepia” wszystkich
mozliwych czytelnikow. Przez nawiazanie do osiagnig¢ nauki, nie daje si¢ zmarginalizowaé w
naukowo (cho¢ jednak nie scjentystycznie, bo to niewykonalne) zorientowanym
spoleczenstwie.

Martens jest sprawnym pisarzem, czyta si¢ go dobrze, oddziatluje przekonywajaco, stat sie,
jak sic wydaje, niekwestionowanym autorytetem 2’’. Wprowadza wiele cytatow, az nie zawsze
wiadomo, czy to jego poglady, czy wiaczanie kontekstow, ktore w taki niebezposredni Sposob
maja czytelnikowi co$ zasygnalizowaé¢. Tam jednak, gdzie Martens chce lub musi
sprecyzowaé osobiste stanowisko, wyraza sie bardzo wyszukanie naukowo?’®. W niniejszej
pracy celem nie jest jednak krytyka systemu, jezyka czy poj¢¢ uzywanych przez Martensa,
lecz najpierw zrozumienie. Bez zrozumienia krytyka jest niewykonalna.

Martens jest filozofem, ktéry umieszcza swoje rozwazania nie tylko w kontekscie historii
filozofii i historii Niemiec, ale takze w kontekscie aktualnej sytuacji kulturowej czy nawet
dziejowej. Jest erudyta. Wyraznie przy tym staje po stronie Zachodu®’®, co w skali globalnej

Philosophie zum Wobhle der Gesselschaft, [w rozdziale] Kinderphilosopie in der 6ffentlichen Diskussion, op. cit.
s. 175.

25 por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 29 i 30.

28 W oryginale: [die Kinder] haben eine Ahnung oder ein Vertrauen, daR es Antworten geben kénnte und
daB Erwachsene vielleicht etwas mehr Orintierung als sie selber haben. Ibidem, s. 52.

27" Zawsze pozostaje kwesta tzw. spirali milczenia (Schwiegenspirale), wg. ktérej mozna by uzna¢, ze
dominujace media danego srodowiska, w tym przypadku naukowego i polityki szkolnej, tak mocno brane sa pod
uwage, ze poszczeg6lne osoby modyfikuja publicznie wyrazona forme i tres¢ swoich pogladow, az wewngtrzna
cenzura jest tak silna, iz dochodzi do sytuacji, ze oprécz mainstream sg tylko ,,statystycznie (i politycznie)
nieistotne* gtosy. Zbyt wyrazny brak gtoséw przeciwnych w przestrzeni publicznej mogtby wiec wskazywaé na
istniejaca W danym systemie ukryta opozycje. W krajach totalitarnych i posttotalitarnych jest to zrozumiate dla
kazdego, ale w krajach demokratycznych dostrzezenie tego wymaga wzmozonej uwagi. Wspodtczesnie
przetamaniem tego sa blogi, lecz znowu ich zawarto$¢ wymagatby systematycznego (tj. naukowego) badania,
aby mogty by¢ brane pod uwage w literaturze naukowej. Por. poczatki tej teorii w: Elisabeth Noelle-Neumann:
Offentliche Meinung: die Entdeckung der Schweigespirale, Frankfurt am Main 1989.

28 podaje dosadny przyktad takiego super naukawego podejicia (tak whasnie: naukawego — to nie jest
bledna pisowna): W przeciwienstwie do tego [Ze moralnosci | ekonomii nie da si¢ tgczyé] cheiatbym bronié tezy,
Ze W gospodarce, w zasadzie, mozliwe jest dzialanie jednoczesnie (1) utylitarystyczno-funkcjonalistyczne i
altruistyczne. To odpowiada ,,mieszanej teorii deontologicznej”, ktérej przedstawicielem jest Frankena,
postulujgcej uzytecznosé i sprawiedliwosé jako dwa ,,tworzgce podstawy, od siebie niezalezne pryncypia
moralnosci”. — W oryginale: Ich méchte dagegen die These verteidigen, dass ein zugleich [stowo zugleich
zostato przez Martensa wyttuszczone] utilitaristisch - funktionalistisches und altruistisches Handeln der
Wirtschaft im Prinzip moglich ist. Dies entspréache der von Frankena vertretenen “"gemischt deontologischen
Theorie", die Nitzlichkeit und Gerechtigkeit als zwei "grundlegende, voneinander unabhangige Prinzipien der
Moral" postuliert (William K.Frankena, Analytische Ethik, Eine Einfilhrung, Miinchen 1972 (engl. 1963), s. 61).
— Por. E. Martens, Sind Wirtschaft und Moral miteinander vereinbar?, op. cit., s. 14.

79 Wspélezesnie, na wiele sposob6w, szuka sie rezerwatow zdrowego /[swietego, zbawiennego (stylu)] zycia
Jjuz nie poza, lecz wewngtrz cztowieka uszkodzonego przez naukowo - techniczny rozum [rozsgdek] europejskiej
cywilizacji. Tendencje ucieczkowe regresywnego wglgdu we wnetrze, w boomie wschodnich medytacji albo w fali
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weale nie jest oczywiste”, a zwlaszcza bardziej powszechne. Chificzycy np. sadza, ze

ideologia Zachodu zawiodta i $wiat powinien pojs¢ chinska droga®. Podobnie sadza
Arabowie, czy, ogdlniej ujmujac, mahometanie. A takze mieszkancy subkontynentu
indyjskiego. Mieszkancy Afryki, wyczerpani kolonizowaniem ich oraz mniej lub bardziej
manipulowang walka wyzwolenczg, nie maja sity mocarstw, ale chca p6js¢ swoja(!) droga.
Lecz czy im sig to teraz uda, gdy do Afryki szerokim frontem wkraczaja wlasnie Chiny?
Martens, gdy broni postawy zachodniej, jakby w nadziei, ze Huntington nie ma racji, jest
podobny do Rzymian, ktérzy cierpieli, ze ze Wschodu rozprzestrzeniaja si¢ kulty Mitry oraz
Jezusa i wzywali do zachowywania tradycyjnych wartosci rzymskich. A moze tylko
honorowo stara si¢ odwlec moment upadku swojego $wiata, swojego Lebensweltu. Zadanie
trudne, bo kryzys jest widoczny, a proces o$wiecenia ledwo co si¢ rozpoczat®®.

W szczegdlnosci Martens odcina si¢ ryczattowo od tzw. ezoteryki i spirytualizmu, chociaz
w jego publikacjach nie ma sladu, aby zajmowat si¢ tymi tematami powaznie. Pisze jednak o
medytacjach ordynujac, ktore sa prawidtowe. To sg rozroznienia tego rodzaju, jak kiedys
dzielenie modlitw chrzescijan rzymskich i luteranskich na lepsze i gorsze, a wigc wynikajace
nie z postawy merytorycznej, lecz ideologicznie wrogiej. W czym, uzywajac przybrania
racjonalizmu, Martens podobnym jest do gros wspotczesnych filozofow i prawie wszystkich
naukowcow. Tak naprawde nie ma w tej akurat postawie ani krzty zdrowego racjonalizmu,
ktorym Martens tryska we wszystkich swoich publikacjach. Przeciez wielu filozoféw to
Spinner®, a wielu naukowcow to ,,czysci szalency”. Tak przeciez W potocznosci nazywa si¢
ludzi, ktorzy, jak schizofrenicy, tworza ,,systemy”, ktére (niekiedy tylko do czasu) nie sg
zrozumiate przez ogot ludzi. Analogie migdzy filozofami i schizofrenikami dostrzegt Antoni
Kepinski?®*. Trzeba przy tym pamictaé, ze Kepinski za norme psychiczna uznaje to, co jest
spotecznie akceptowalne. Taka definicja we wielu przypadkach zdejmuje z ludzi potworne
odium choroby psychicznej. Kepinski rozszerza obszar zdrowia *°! Martens za$ chce
rozszerzy¢ obszar filozofii (filozofowania!), cho¢ koniecznie pod szyldem racjonalnosci.

psychologizowania i innych surogatach, znajdujg W >>utopii dzieciristwa<< nowe rozwigzanie zastgpcze
zamiast wlasnych wysitkéw. — W oryginale: Gegenwartig sucht man vielfach nicht mehr auferhlb, sondern
innerhalb des durch die wissenschaftlich-technische Vernunft geschadigten Menschen der européischen
Zivilisation Reservate eines heilen Lebens. Die Fluchttendenzen regressiver Innenschau im Boom 6stlicher
Meditationen oder in der Psychowelle und anderen Surrogaten finden in der >>Utopie Kindheit<< eine neue
Ersatzlosung fiir eigene Anstrengungen. — Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einflihrung in die
Philosophie, op. cit. s. 47.

280 por. Samuel P. Huntington, Zderzenie cywilizacji i nowy ksztalt tadu swiatowego, thum. pol. H.
Jankowska, Warszawskie Wydawnictwo Literackie Muza, 1997, (tyt. oryg. jest trochg inny: The Clash of the
Civilizations and the Remaking of World Order). — Pamigtajmy, ze styl bycia hegemona rozpowszechnia si¢ w
jego strefie wptywow. Jezeli jest to styl wredny, to trzeba szczescia i / lub bohaterstwa, aby pod takimi
skrzydtami zy¢ lepiej pod wzgledem dobrobytu i moralnosci. A zatem towarzystwo (sojusze) oraz wzorce trzeba
dobiera¢ i planowa¢ z rozmystem w perspektywie pokolen, zaréwno w skali prywatnej jak i globalnej.

1 Jezeli Azjaci tak sadza, to jest to raczej wynikiem zaslepienia i propagandy. Patrzac przez wicki Azjaci
przeciez nie byli i nie s3 moralnie lepsi od Europejczykow. Tez mieli brutalne wojny zewngtrzne i wewngtrzne,
ponadnarodowe mocarstwa ttumigce indywidualno$¢ i samodzielno$¢ oraz zmilitaryzowane religie. Dzisiaj
prawa czlowieka w Azji sg gorzej respektowane niz na Zachodzie.

%82 por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 190-191.

%83 7ob. przypisy dotyczace spekulacji w metodzie pigciu palcow.

24 por. Antoni Kepinski, Schizofrenia, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2001, wyd. 4.

%5 A Kepinski jest przedstawicielem psychologii i psychiatrii humanistycznej, w ktdrej jest miejsce na
»hormalne” leki egzystencjalne, na choroby psychosomatyczne i na psychoterapie. Natomiast liczni dzisiaj
biologizujacy przedstawiciele medycyny odzegnuja si¢ od psychosomatyki i koncentruja si¢ na farmakologii.
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Jezeli chodzi o naukowcow, to podobnie jak inni ludzie, czgs¢ z nich jest niewrazliwych, a
przewazajaca wickszo$¢ niedouczona filozoficznie. Ale i w druga strone: zawodowe
uprawienie filozofii nie gwarantuje szlifow moralnych i charakterologicznych. Naukowcy.sa
specjalistami jakiego$ fragmentu intelektualnych dziedzin. Niektdrzy naukowcy,
najprawdopodobniej powstrzymujac sie od refleksji moralnej, tworza technologie, co do
ktérych wiedza, ze beda wykorzystywane do zabijania?®®, w tym w broniach masowej
zaglady. Te ostatnie, ogélniej patrzac, sa przykladem tzw. technologii nieodwracalnych®’.
Istniejg procesy nieodwracalne w przyrodzie, jak nieuniknione zapylanie si¢ tradycyjnego
zboza od zboza zmodyfikowanego genetycznie . Istniejg procesy techniczne, ktore maja
wielka ,,bezwladnos¢”. Wsrod nich nalezy wymieni¢ spektakularng NIEmozliwo$¢ szybkiego
wylaczenia elektrowni atomowych (taki proces trwa miesigce a nawet lata). Bezrefleksyjne
uprawianie nauki moze by¢ niebezpieczne nie tylko w wojsku i przemysle. Rolnicy zatruwaja
ziemie chemicznymi $rodkami uprawy roslin i odchodami zwierzat. Masa insektow w
Niemczech zmalata w ciggu 25 lat 0 75%. Jezioro Aralskie zmniejszono juz o 6/7 zuzywajac
jego wody na plantacjach bawelny, zatozonych bez dbania o skutki, na obszarach
stepowych”™". Przy uprawie bawelny, reklamowanej jako zdrowej, stosuje si¢ mnostwo chemi,
poniewaz bawely nie obowigzuja takie normy jak przy zywnosci. Wiele spraw jest
legalnych, ale na krawedzi zbrodni. Chciwo$¢ odbiera ludziom rozum. Zamozno$¢ pomaga
niektore szkody naprawiaé. Wyragbano praktycznie wszystkie lasy na wyspie Wielka Brytania.
W jezyku potocznym pojawilo si¢ pojecie "londynska mgla". Jako dziecko myslatem, Ze ta
mgta jest skutkiem klimatu morskiego, a okazato sie¢, ze to byt smog, ktéry zniknat, gdy
brytyjski przemyst zmniejszyt emisje szkodliwych substancji. Jakim$ sposobem ratowania
natury jest New Forest, park narodowy zalozony w potudniowej Anglii, ktdérego niezwyktosé¢
polega nie tylko na ocalaniu wrzosowisk i wtdczeniu si¢ potdzikich zwierzat. Ja widze ja w
tym, ze obejmuje obszar mniej wigcej powiatu facznie z wioskami i miasteczkami. A wigc jest
to nowy sposob wspolzycia czlowieka z przyroda®. Proste odtworzenie natury nie jest
mozliwe nawet tam, gdzie nie ma ludzi. Bo réwniez lasy alpejskie zostaty w duzej czesci

Widzimy, ze wzrost kultury jednostek i spoteczenstwa jest szansa na uzdrawianie zycia, a separujace
specjalizacje generuja w efekcie choroby.

2% Por. John Ziman, Spoleczerstwo nauki, PIW, Warszawa 1972, s. 200 i 201 — Ziman jest apologeta nauki
(science) i zdaje si¢ nie rozumie¢ innych rodzajow wiedzy, a nawet roli filozofii, cho¢ sam ja w tej ksigzce
poniekad uprawia. Jest jednak do$¢ trzezwy, aby zauwazy¢, ze wzgledy spoleczne maja wptyw na kierunek
rozwoju nauki oraz ze naukowcy tak bardzo sa zafascynowani swoimi badaniami, Ze ona zakrywa im pozostata
argumentacje. ,, Naukowiec woli te odpowiedzialnos¢ przerzucic na kogos innego. Oczywiscie chciatby mie¢ jak
najwiecej pieniedzy na zakup potrzebnej mu aparatury i wykazuje wielkq przebieglos¢ oraz egoizm w ich
zdobywaniu, nawet jesli zasadnicze cele stojqce przed zatrudniajgcg go orgnizacjg, czy to bedzie ksztalcenie
mitodych kadr, podnoszenie obronnosci kraju, zwigkszenie dochodowosci produkcji czy wreszcie prestiz
narodowy, nie majq dla niego zasadniczego znaczenia. Jezeli na przyktad osrodek badan radarowych pracujgcy
dla celow wojskowych zaoferuje mu najlepsze warunki umozliwiajgce prowadzenie interesujgcych go badarn nad
ztoZonymi polprzewodnikami, nasz naukowiec z radoscig uwije sobie w nim gniazdko, pokrzepiajgc sie¢ przy tym
szlachetng myslq, ze “niegodziwe” Srodki przeznaczone na obronnos¢ stuzq tak “godziwym” konstuktywnym
celom [tj. kontynuacji jego badan] .

%7 7 Por. Dieter Birnbacher, Technika, w: Ekkehard Martens, Herbert Schnadelbach (red.). Filozofia.
Podstawowe pytania, op cit. s. 647-682, zwt. s. 679.

8 Jezioro projektowano ratowa¢ przez skierowanie don wod z Syberii, ale byto to odktadane z powodu
kosztow oraz trudnos$ci oszacowania ryzyka ekologicznego dla Syberii. Oddolne inicjatywy obywatelskie
doprowadzity do zbudowania matej tamy, a gdy dato to efekty, to przyszto wsparcie Bank Swiatowego i
zbudowano wigksza. Obecnie jest nadzieja na ocelenie czgsci tego kiedys czwartego co wielkosci zbiornika na
Ziemi.

%9 Jest wiele opis6w tego parku narodowego. Mozna obejrze¢ liczne filmy na Youtube.
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wyrabane, a dzisiaj nie udaje si¢ ich odnowi¢, poniewaz nie przyjmuja si¢ takie drzewa, jakie
rosty tam kiedys. To trzeba zrobi¢ inacze;j.

Zwroémy przy tym uwage takze na procesy techniczne zwigzane z organizacjg zycia
spotecznego, gdzie praktycznie wykluczony jest wptyw natychmiastowy ,,zwyktych”
obywateli, cho¢ oczywiscie mozliwy jest wptyw roztozony w czasie, o ile wlacza si¢ wigksze
grupy ludzi, media (w tym nowe media, jak blogi), partie polityczne, czy lobby i grupy
interesu. Czytajac rozne gazety, zwlaszcza z réznych panstw, poznaje si¢ diametralnie rozne
obrazy tej samej rzeczywistosci. Nieodparcie pojawia si¢ wrazenie, ze to nie fakty, lecz
wiasciciele mediow decyduja o tresci. Przeciwnicy stemplowani sg jako wyznawcy teorii
spiskowych lub stawia si¢ pod znakiem zapytania ich ,,normalno$¢”. Przys$pieszenie i wejscie
pod strzechy umystéw dokonato si¢ zwlaszcza z uzyciem techniki komputerowej oraz
Internetu, wykorzystywanych, ale takze naduzywanych przez biznes. Jezeli chodzi o firmy,
zbieranie danych o klientach umozliwia m.in. to, ze na ekranach komputerow wyswietlaja si¢
reklamy takie lub inne, w zalezno$ci od tego, jakie cztowiek gazety internetowe czyta i jakie
strony przeglada. Latwo stwierdzi¢, kto jest jakiej ptci i w jakim wieku, a wigc u osoby
starszej moga si¢ wyswietla¢ reklamy lekow, a u osoby, ktora si¢ buduje, reklamy firm z
materiatlami budowlanymi. Rowniez reklama emailowa (tzw. spam) moze by¢
spersonalizowana. Jezeli za$ chodzi o stuzby wywiadowcze, antywywiadowcze itp., to nie
wiadomo, po co dane sg zbierane, bo to jest utajnione. Stuzby naturalnie muszg by¢ tajne, bo
inaczej nie spetniaty by swojej roli ochronnej. Jednak wobec tej ustawowej tajnosci
utrudniona jest kontrola nad nimi. Wywiady i wojsko prowadza cyberwarfare czy cyberwar,
co odbija si¢ na zyciu prywatnym. Policja i wojsko miaty m.in. chroni¢ np. przed terorystami,
tzn. tymi, ktorzy wywotuja strach, a doszto do tego, ze wiele 0sob obawia si¢ wojskowych i
policyjnych naduzy¢, takze w krajach uznawanych za demokratyczne. Nastgpnie: obecnos¢
kamer na ulicach; niemozno$¢ wytaczenia urzadzen, a w szczegolnosci ich czesci, jak kamery
czy mikrofony w przeno$nych komputerach, nowoczesnych telefonach itp. To wszystko nie
jest kwestig tylko stuzb i techniki, lecz przede wszystkim wtadz, ktore nimi dysponuja w
rozgrywkach z innymi panstwami oraz wtasnym spoteczenstwem. Oczywiscie Internet mozna
wylaczyé w swoim domu lub moze zosta¢ wytaczony w jakim$ panstwie czy nawet
globalnie, ale to nie bytoby dziatanie normalne, ani zwykte. Argumntacja typu ,,ja nie mam
nic do ukrycia” jest oczywistym bagatelizowaniem problemu. Mimo tego odgérnego nadzoru
(w naszych czasach i w naszym kregu kulturowym) nie ma tendencji do zakazywania
edukacji i nauki. Chociaz ze strony nauki jest widoczna tendencja do rugowania filozofii. Ta
zas, ze swojej strony, odgryza si¢ na religii i tzw. ezoteryce. Taka wojna miedzy
rodzenstwem?*’. Cho¢ przeciez to tylko rozne zbiory informacji, rézne czesci wiedzy, silnie
lub specyficznie uporzadkowane. | Martens bierze w tym udziat. Tylko troszeczke tagodnie;j
patrzy na to Schnédelbach, ktéry u Schopenhauera, Klagesa i Feyerabenda jednak dostrzega

przynajmniej metodyczny racjonalizm".

Ujmujac sprawe lapidarnie i od dobrej strony, Martens lansuje filozofowanie z dzie¢mi, aby
Z jego pomoca wychowywani ludzie, tj. dzieci oraz filozofujacy z nimi doro$li, mieli szansg
dziata¢ niezaleznie od przetozonych, duchownych, od panstwa i od masowych, zwtaszcza

20 Rowniez wewnatrz filozofii trwa walka. Ci afiszujacy si¢ przyrodoznawstwem i logikg zarzucaja tym w
rodzaju Heideggera ,,belkotliwg” mowe, a w druga string si¢ styszy, ze zargon filozofow scientyzujacych jest
przciez trudno zrozumiaty newet przez cztonkéw danych ,laboratoriow”.

#1 Schnadelbach nawiazuje do starej mysli, ze $wiat, z takiego czy innego powodu, jest w gruncie rzeczy
rozumny. Por. Herbert Schnadelbach, Rozum, op cit. zwt. s. 135.
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wulgarnych trenddéw. Martens powotuje si¢ na pracg Kanta: Odpowiedz na pytanie: czym jest
oswiecenie?**? — Stowa oswiecenie Martens uzywa czesto. Jak sic wydaje, takze po to, aby
przez filozofie W szkotach zaistniato co$ na miare wezesniejszych lekcji religii. Zyjemy
bowiem w czasach, gdy ludzie Zachodu przestaja chodzi¢ do ,,skostniatych” i ,,nudnych”
kosciolow chrzescijanskich, zwtaszcza, ze seria ujawnien dotyczacych stosowania przemocy
W koscielnych siercincach (wiek XX) przeszta w ujawnienia naduzy¢ seksualnych ksiezy,
zwlaszcza wobec dzieci (wiek XXI), co powoduje, ze koscioty przestaja by¢ postrzegane jako
autorytet moralny. Wspolczesni fascynuja si¢ czyms quasireligijnym. Jako przyktad wezmy
epos Silmarilion, a jeszcze czg¢$ciej czyms, CO wyrasta na pograniczu science, science fiction i
r6znych mitologii. To znajduje kulturowy (takze materialny) wyraz, a nastgpnie karmi si¢ i, na
poziomie pop kultury, wzrasta np. w filmach typu Gwiezdne wojny, Matrix czy Wiadca
Pierscieni. Natomiast religia chrzescijanska i jej motywy nie sa juz tematem pop kultury, jak
bylo to jeszcze do XIX wieku. A jednoczesnie, gdy patrzymy na Europe w ogole i konkretnie
na Niemcy, szybko rosnie ilo§é¢ 0s6b pochodzacych z rodzin muzutmanskich®*®. Poza tym w
Niemczech 50% dzieci szkolnych pochodzi z rodzin, w ktérych przynajmniej jedno z
rodzicéw albo nie urodzito si¢ w Niemczech (urodzito si¢ codzoziemcem), albo wprawdzie
jest Niemcem, w sensie narodowym czy etnicznym, ale urodzito si¢ poza granicami Niemiec,
jak choéby w Polsce, na terenach dawnej Rosji czy bytego ZSRR. Nadal trwa proces
przesiedlania si¢ do Niemiec 0s6b z pochodzeniem niemieckim czy dawnym obywatelstwem
niemieckim, ktore trochg poprawia proporcje ludnosci europejskiej do nie europejskiej.
Powiekszanie UE wzmocnito przeptyw pracownikow do panstw bogatszych z panstw
biedniejszych, ostabiajac struktur¢ demograficzng tych ostatnich. | o tych wielu sprawach
wcale lub niewiele mozna u Martensa przeczyta¢. Ze wzgledu na tzw. poprawnos¢ polityczna,
nie mogt byt o tym pisaé, skoro chciat przebi¢ si¢ z pomystem filozofowania z dzie¢mi w
skali panstwa niemieckiego. Niemcy sa cze¢sciowo podobne do Francji, gdzie wypowiedzi na
temat religii majg si¢ sta¢ sfera prywatna, a gdy jakas osoba publiczna nie szanuje tej
niepisanej zasady, to jest np. wzywana do dymisji. Jest to jednak wybidrcze, poniewaz
niektorzy politycy decyduja si¢ wlasnie na lansowanie swojej przynalezno$ci do jakichs$
kosciotow, mimo iz inni nazywaja to eksponowaniem tzw. czynnika nieracjonalnego.

W kategoriach historycznych enklawy nie trwaja dhugo, ani nawet imperia. Najpierw
wygrywa ekonomia, a w koncu demografia, jak to dzisiaj wida¢ w epoce globalizacji.
Rzymianie zbudowali drogi, akwedukty oraz limes, a ich gigantyczny budzet zostat
przewyzszony dopiero przez budzet USA. Cezar wyrznat plemiona Galii i w Commentarii de
bello Gallico®® tak elegancko i ,,neutralnie” pisat o milionie barbarzynskich trupéw, na 300
lat odstraszajacych Germandw od przekraczania Renu. Lecz z czasem Rzym upadt. Do dzis,
oprécz pamiatek dla turystow, przetrwato tylko prawo rzymskie. Po Napoleonie zostato nie
cesarstwo, lecz kolejny kodeks praw, a takze nowy uktad ulic Paryza. Po Fryderyku

%2 por. Immanuel Kant, Beantwortung der Frage: Was ist Aufklarung?, dostepne na
http://gutenberg.spiegel.de/buch/3505/1 (data dostepu 26.09.2011). Polskie wydanie krétkiej, ale waznej
rozprawy OdpowiedZ na pytanie: czym jest oswiecenie? znajduje si¢ w zbiorze: Immanuel Kant, Rozprawy z
filozofii historii, przektad: T. Kups$, Wydawnictwo Antyk, 2005, dostepne takze na:
http://www.etiudafilozoficzna.pl/Tematy/librarium/czym jest osw_kant.html (data dostepu 26.09.2011. — Zbior
ten wazny jest takze pod tym wzgledem, ze zawiera wypowiedzi Kanta interpretowane jako krytyka rozbioréw
Polski.

23 Sq dzielnice miast, gdzie ludno$¢ pochodzenia muzutmanskiego ma przewage W organach
przedstawicielskich i decydowano tam o takim dofinansowaniu infrastruktury, ktére przez reszt¢ ludnosci byto
odczytywane jako wspieranie budowy meczetéw z publicznych pienigdzy.

2% Gaius lulius Caesar, Wojna galijska, thum. Eugeniusz Konik, Ossolineum / DeAgostini, Wroctaw 2004,
(tyt. oryg. Commentarii de bello Gallico).
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Wilhelmie 111 zostal Niemcom obowigzek, a z czasem takze nawyk chodzenia do szkoty,
reklamowany i wdrazany na catym $wiecie, gdzie tylko si¢ da, jako szczytowe osiagnigcie
cywilizacyjne®.

W tak przez 200 lat zaprawianym w szkotach spoteczenstwie niemieckim, po wzglednie
niedawnej fali bestialstwa nazistow, przyszto dziata¢ Martensowi. Pytanie: co przez te 200 lat
wycwiczono? Obywateli uzytecznych panstwu? A Martens, ktore cechy zamierza w narodzie
rozwija¢ przez filozofowanie z dzie¢mi? Cho¢ odpowiedZz moze wydawac si¢ oczywista, to
jednak pytanie wcale nie jest retoryczne, bo Martens przywotuje przeciez teori¢ 0 dwoistej
naturze cztowieka, ilustrujaca, ze raz cechy dobre, a raz bestialskie biorg gore?.

Zbrodnie Rzeszy Niemieckiej zostaly mocno naglosnione. Lecz sg tez zbrodnie innych
panstw, uzywajacych do tego celu duzej ilosci swoich obywateli. Sg tez masowe, niemoralne
postawy i dziatania obywateli panstw feudalnych, kolonialnych i rasistowskich.
Pasozytnictwo pojawia si¢ w historii chyba wszystkich narodow, tylko skala i reakcja bywa
rozna. Tego si¢ nie da sprowadzi¢ do 0sob stojacych na czele. Nie chce przez to powiedziec,
ze nie ma $wigtych, ale chee podkreslic, ze krytyczne opisywanie jednych nie jest
wybielaniem drugich. — Istnieje co$ takiego jak zatarcie skazania w Rejestrze Skazania, w
efekcie ktorego skazanie uznawane jest za niebylte. Istnieje co$ takiego jak odnowienie bycia
dzieckiem bozym po sakramencie pokuty, tj. odmiany serca. — Czy za wybaczaniem, jakie np.
zainicjowali polscy biskupi, ma i§¢ zapomnienie? Chyba najbardziej wychowawcze jest
praktykowanie tego, co, nieco szerzej niz si¢ zwykle cytuje, powiedziat Cg/ceron: Historia jest
swiadkiem czasow, Swiatlem prawdy, zZyciem pamieci, nauczycielkq Z'ycia2 7. — Powt6rzmy:
zadanie trudne, bo proces oswiecenia ledwo co si¢ rozpoczat.

Czy metody neuroobrazowania moga pomac w tym procesie praktykowania o§wiecenia?
One pozwalaja, w niektorych warunkach, przewidywa¢ (odczytywaé, wyinterpretowywac),
jaka decyzja zostata podjeta, na chwilg wczesniej zanim w §wiadomosci obserwowanej osoby
pojawilo si¢ dziatanie w okreslonym kierunku (zwiazane z decyzja). W przychylnosci dla tej
hipotezy zat6zmy, ze w/w obrazy faktycznie odpowiadajg intencjom (co nie wszyscy
przyjmuja). W ten sposéb decyzja osoby obserwowanej moze ujawni¢ si¢ zewng¢trznemu
obserwatorowi wczesniej niz 0sobie obserwowanej (podejmujacej decyzje). Wiasna
$wiadomo$¢ podmiotu jest wiec ,,z tytu”; jest jakby przesunietym w czasie lustrem, na ktérym
wida¢ to, co sie stato. ,,Zycie” jest szybsze od $wiadomosci (jest krok przed nig). Pisali o tym
Kornhuber i Deecke oraz Benjamin Libet. Cztowiek jednak moze podejmowac decyzje, a za
nimi dziatania, zmierzajace do zmienienia (jakby wytresowania) tej czgsci umyshu, ktora u
niego quasi automatycznie wywotuje to, co nastegpnie jest rejestrowane przez swiadomosc.
Cho¢ zawsze bedzie to w jakims$ tylko zakresie. — Uzyjmy obrazu rzeki. Rzecz w tym, aby z
todzi, w ktorej sie ptynie, ksztattowac koryto rzeki w dolnym biegu (tj. przed sobg), a wiec
zeby wody (z todzig) wptywaty w jakie$ przewidujaco ksztalttowane ramy. Aby to widziec,
trzeba si¢ wznie$¢ ponad siebie samego i wprowadza¢ takze samoograniczenia. To za$ moze
by¢ trudne w spoteczenstwie wychowywanym przez handel do bycia ,,autentycznym”, czyli
do folgowania emocjom i pozadliwosciom.

Wolno$¢ to niewiedza, co bedzie zaraz. Ale wolnos¢ to tez mozliwos$¢ wyboru, ale zatem
takze wiedza o tym, co si¢ przydarzy, co jest w danym momencie jedynie mozliwe (cho¢

25 Bledy ,,wyzszych istot” bywaja przez nas nierozpoznawane, ale pozostaja bledami. Dlatego transmisje
wiedzy i wzorcOw dziatania, jakie, ,,zlecone z gory”, dokonuja si¢ W szkotach, sa tak donioste.

2% por, Ekkehard Martens, Sokratisches Philosophieren heute, op. cit., s. 1. tekstu.

27 Historia testis temporum, lux veritatis, vita memoriae, magistra vitae.

82



czesciej mozemy to tylko — i az — uprawdopodabniac). Gdy rzucamy pitke, to przewidujemy,
dokad doleci, a potem widzimy, dokad faktycznie doleciata. Mozna to zrobi¢ niedoktadnie lub
precyzyjnie (tak precyzyjnie, jak pozwala na to stosowana metoda)®%.

W tym sensie mozna wigc powiedzie¢, ze system szkolnictwa jest system tresowania takze
podswiadomosci (nieuswiadamianej cze¢$ci umystu, dzialajacej automatycznie). | tu trwa
walka 0 umyst cztowieka. Aby — jak chciat tego Fichte dla wielce o§wieconego Friedricha
Wilhelma 111 — rece same rwaty si¢ do pracy i rosta potgga panstwa (w ich przypadku
niemieckiego). Lub, jak chce Martens, abysmy wiedzieli, co robimy. — Znowu pytanie: po co
to?

Filozofowanie z dzie¢mi i mtodzieza — mowimy o Niemczech — jako projekt Martensa
wyrosto juz z powijakdw. W roku 2007, a wiec, liczac od roku 1979, po 28 latach, Martens
uzywa stowa ruch (Bewegung). Pisze o trzech nieuniwersyteckich, paralelnych obszarach.
Pierwszy: w szkolnictwie, we wickszosci landow, cho¢ ciggle tylko w niektorych szkotach i
nie zawsze gako osobny przedmiot, lecz czgsciej jako sktadnik czy dodatkowa zasada innego
przedmiotu®®® (réwniez Steenblock omawia gdzie i kto filozofuje oraz m.in. jakie przedmioty
sa w poszczeg6lnych landach®®). Drugi obszar: w kafejkach filozoficznych i trzeci: w
grupach dziecigcych czy mtodziezowych. Poza tym ma takze miejsce szkolenie nauczycieli.
W swych p6zniejszych pismach Martens umieszcza w bibliografii nazwiska filozofow i
dydaktykow niemieckich raczej mtodszych od niego, co wskazuje, ze wyrosto pokolenie
nastepcow. Gdy (urodzony w 1943) Martens obchodzit 60 urodziny, zostat opublikowany
zbi6r tekséw kilku autoréw nawiazujacych do jego dydaktyki filozofii*™. Z jednej strony jest
to omoOwienie systemu i dziatalnosci organizatorskiej Martensa, z drugiej za$ to dtuga lista
nowych nazwisk, czgsto wychowankéw Martensa.

28 Dozylismy do czaséw, gdy badania genetyczne umozliwiaja diagnozowanie sktonnosci do chordb.
Stopien prawdopodobienistwa bywa rozny. Pojawiaja si¢ l¢ki, ze wladza i biznes zaczng segregowac obywateli.
Pojawiaja si¢ dylematy, czy bada¢ swoje DNA? Czy bada¢ DNA swoich dzieci i informowac je 0 wynikach?
Mimo iz wiedza jest cenna i wydawato sie, ze zawsze pozadana, to okazalo si¢, ze bywa tak potezna, ze
poszczeg6lnym jednostkom moze by¢ trudno obchodzi¢ si¢ z nig, wiee pojawito si¢ nie tylko prawo chroniace
dane osobowe, ale takze prawo do niewiedzy o czyms — To tylko jeden z wielu przyktadow.

%9 Dla niektorych, tacznie z Lipmanem, aspekt filozoficzny powinien by¢ obecny na wszystkich zajeciach,
jako podnoszacy jako$¢ i efektywno$§é nauczania.

%% por. Volker Steenblock, Philosophische Bildung: Einfiihrung in die Philosophiedidaktik und Handbuch:
Praktische Philosophie, op. cit. s 59 i n,, zwt. 79-80.

L por. Philosophie und ihre Vermittlung. Ekkehard Martens zum 60. Geburtstag, op. cit.
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Rozdziat 11. Uwagi typu meta

Martens wychodzi z zatozenia, ze dziecko mozna ksztalttowac i wskazuje metody, a
wiasdciwie metodg pieciu palcdw. Zaznaczmy, ze cho¢ Martens ciagle przywotuje motywy
antyczne, sokratejskie i platonskie, gdzie w rozmowach stosowana jest m.in. metoda
majeutyczna, a wigc wydobywania tego, co juz jest i co jest(!) mocniej od tego, co si¢ tylko
jawi, to jednak na uzytek wspotczesnosci ta metoda majeutyczna nie jest przez Martensa
wpleciona do jego filozofowania z dzie¢mi. Martens pisze, ze preferowane przez niego
okreslenie ,,filozofowanie z dzie¢mi” podkresla charakter filozofii jako czynnosci wspoélnej, w
sensie dialogiczno-pragmatycznej dydaktyki filozofii*®2. To odpowiada takze
rozpowszechnionemu w Niemczech hastu: Wyksztalcenie zmienia wszystko. Pojawia si¢ 0no
od lat na r6znych plakatach i billboardach: Bildung &ndert alles. Rzecz jest wigc raczej we
wspolnym ksztattowaniu.

Istnicja rozne sposoby filozofowania®®®. Cokolwiek by jednak nie napisa¢ o teorii, celem
jest sprawno$¢ w praktyce. Na szersza skalg nie jest ona osiggana przez rozwazania wylacznie
teoretyczne i w samotnosci. Procesy dydaktyczne zachodza w mniejszych lub wiekszych
grupach oraz w zywej tkance spotecznej. Edukowanie obywateli zachodzi najefektywniej
przez podejmowanie przez nich samodzielnych i odpowiedzialnych zadan od najmtodszych
lat, co jest skorelowane z tzw. zwrotem deliberatywnym** oraz learning by dooing J.
Deweya>®®. W koncepcji pragmatycznej bedzie sic to stosowaé rowniez do nauczania dzieci
najmlodszych. — Zauwazmy, ze samodzielno$¢ moze by¢ inicjowana czy proponowana, ale
gdy jest narzucona i zwlaszcza wciaz narzucana, to przechodzi w realizacje obcych celow.
Usamodzielnianie si¢ jest zwiazane z dojrzewaniem. Widoczne jest to np. u dzieci, ktére
si¢gaja po literature dla dorostych i sa nig zafascynowane, i o wielu sprawach przestaja
mysle¢ w sposob ,,dzieciecy”, podczas gdy we wielu punktach nadal pozostaja ,,dzieciece”.
Latwiej mozemy to odr6zniaé¢ podczas obserwacji jednoczesnego trwania obu stadiow.

Istnieja w praktyce r6zne rodzaje podej$cia do tematu dzieci. Georg Lind z Uniwersytetu w
Konstancji tworzy programy nie tylko dla szkot, lecz rowniez dla tzw. ulicy, dla zaktadow
karnych i armii, a nawet dla panstw przerosnigtych korupcja. Ogdlnoludzkim zatozeniem
Linda jest, ze skuteczne stosowanie zasad etycznych przez poszczeg6inych ludzi musi by¢
poprzedzone procesem ich uczenia i uczenia si¢, bo sa tak samo wazne i niezbgdne jak
neutralne transmitowanie wiedzy. Za ksztalceniem moralnosci idzie swiadome stosowanie jej
na co dzien, a taka ,,moralnos$¢ nie tylko od $wigta” jest bazg spoteczenstwa
obywatelskiego®®®.

%02 W oryginale: Die hier bevorzugte Bezeichnung >>Philosophieren mit Kindern<< betont den Charakter
der Philosophie als einer gemeinsamen Tatigkeit im Sinne einer >>dialogisch-pragmatischen
Philosophiedidaktik<< — Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einflihrung in die Philosophie, op.
cit. s. 25.

%03 Szerzej zob. M. Krapiec, Koncepcje filozofii, hasto w: Powszechna Encyklopedia Filozofii,
http://www.ptta.pl/pef/pdf/k/koncepcjefilozofii.pdf (data dostepu 26.09.2011).

304 Karolina M. Cern, Piotr W. Juchacz, Ewa Nowak, Edukacja demokratyczna jako sfera namystu w filozofii
praktycznej, w: Edukacja demokratyczna, red. naukowa: Karolina M. Cern, Piotr W. Juchacz, Ewa Nowak, op.
cit. s. 9.

35 Ihidem, s. 14.

%% por. Kay Hemmerling, Matthias Scharlipp, Georg Lind, Edukacja demokratyczna jako sfera namystu w
filozofii praktycznej, w: Edukacja demokratyczna, red. naukowa: Karolina M. Cern, Piotr W. Juchacz, Ewa
Nowak, op. cit. s. 153-163.
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Ze strony nauki nasila si¢ podejécie kognitywistyczne. Przyktadem jest Alison Gopnik®”’

oraz inni badacze z zapleczem badan typu Libeta®®.

Ze strony tradycyjnych nauk humanistycznych nadal zywe jest podej$cie antropologiczne,
etnologiczne czy historyczne. Przykladami sa: Ph. Aries®®, E. Badinter®', T. Bulinski*', M.
Janion®*?,

Pedagogika ma tak wielu przedstawicieli, ze dla naswietlenia i rozpoznania sytuacji
catosciowo, a takze dla umieszczenia danego pogladu w szerokim kontekscie, szczegdlnie
wazni sg autorzy podchodzacy krytycznie czy nieortodoksyjnie, jak np. John Holt **%, a we
wspotezesnym polskim srodowisku akademickim zwlaszcza prof. Bogustaw Sliwerski w
Fodzi, czy w Poznaniu dr. Marek Budajczak®'; takze prof. Barbara Harwas-Napierata®®
prof. Stefan Frydrychowicz, kazdy w jakim$ zakresie. Psychologia sytuowana jest na
pograniczu science®'® i pozycjonowanie si¢ poszczegdlnych autoréw jest czesto dosé

ekwilibrystycznym taczeniem réznych stylow.

albo

Uwagi warte sg tez systemy, ktore wbrew rewolucyjnym stempelkom, nadanym im przez
przeciwnikéw, znalazty cichych i praktycznych kontynuatordw oraz realizatoréw. Do nich
nalezy Charlotte Mason, ktéra zapropnowata metode wychowawczo-edukacyjng oraz m.in.
zainspirowata wielu autoréw living books, w ktérych materiat szkolny jest przedstawiany w
jezyku nie nasladujgcym suchy jezyk naukowcow lecz dostosowanym do dzieci. Dzisiaj
mozna jg zaliczy¢ do edukacji klasyczne;.

Filozofowie o dzieciach wypowiadali si¢ nie wszyscy, a jak juz, to najczesciej okazjonalnie,
W dziedzinach, w ktorych dzieci czy wychowanie trzeba omowi¢ czy wrecz nie da sig

%7 por. A. Gopnik, A.N. Meltzoff, P.K. Kul, Naukowiec w kolysce: czego o umysle uczq nas male dzieci,
thum. E. Haman, P. Jackowski, Media Rodzina, Poznan 2004, (tyt. oryg. The Scientist in the Crib).

%8 | ibet twierdzi, ze w swoim eksperymencie na poczatku 80. lat XX wieku wykazat, ze najpierw w mézgu
wystepuje gotowos¢ wykonania czynnosci, nastgpnie W $wiadomosci pojawia si¢ mysl, ktéra, w subiektywnym
mniemaniu, inicjuje (wymysla) wykonanie czynnosci (ewentualnie jej zawetowanie), a dopiero na koncu
nastepuje wykonanie czynnosci. To wszystko w odstgpach okoto 0,5 sekundy. Dla naturalistw jest to wskazanie
do determinizmu, albo, skromniej to ujmujac, do pogladu, ze to nasz mézg czy nasza podswiadomos¢ steruja
nasza $wiadomoscia, a nawet, ze nie ma wolnosci, a o najwyzej indeterminizm. Z takiego punktu widzenia
postep polega na ciagltym przeprogramowywaniu podswiadomosci, aby w codziennym dziataniu mie¢ (w
podswiadomosci) do dyspozycji coraz lepsze procedury, ujawniajace si¢ zawsze automatycznie.

%9 Por. Ph. Aries, Historia dzieciristwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach, thum. M. Ochab, (tyt. oryg.
L'Enfant et la vie familiale sous I'Ancien Régime), Wydawnictwo Marabut, Gdansk 1995.

%19 por. E. Badinter, Historia mifosci macierzynskiej, ttum. K. Choinski, Oficyna Wydawnicza Wolumen,
Warszawa 1998, (tyt. oryg. L'Amour en plus. histoire de I'amour maternel (XVIle-XXe siécle).

$11 Por. Tarzycjusz Bulinski, Kulturowy wymiar wychowania: Praktyki i ideologie, w: Wychowanie. Pojecia.
Procesy. Konteksty, red. naukowa M. Dudzikowa, M. Czerepaniak — Walczak, Gdanskie Wydawnictwo
Pedagogiczne, Gdansk 2007.

%12 por, Dzieci, Wybér, opracowanie i redakcja Maria Janion i Stefan Chwin, t. 1 i 2, Wydawnictwo Morskie
Gdansk, Gdansk 1988.

13 por. John Caldwell Holt, Zamiast edukacji: warunki do uczenia sie przez dziatanie, thum. D.
Konowrocka, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakdw 2007).

%4 por. M. Budajczak, Edukacja domowa, op. cit.

%15 Por. Barbara Harwas-Napierata, Komunikacja interpersonalna w rodzinie, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan 2008.

%15 0d czas6w antycznych zagadnienia psychologiczne byty rozpatrywane gtéwnie przez filozoféw. Stowo
»psychologia” pojawia si¢ pod koniec XV 1 wieku. Rozpowszechnit je filozof Christian Wolff dopiero w XVI1I
wieku. Pierwsze laboratorium prowadzit Wilhelm Wundt w XIX wieku.
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pominaé, jak np. w tzw. utopiach. Wizje antyczna zreferowat Jaeger®’. Temat pojawiat sie

wzglednie czesto na pograniczach filozofii, socjologii, antropologii, historii czy psychologii.
Wspotczes$nie, w sposob systematyczny i juz pod katem wprowadzenia regularnych oraz
czestych zajeé¢ w szkotach (a nawet w przedszkolach) temat rozwijaja oprocz E. Martensa®®
m.in.: H.-L. Freese*®, M. Lipman®*®’, G.B. Matthews®**, M. Pritchard.>*>. W Polsce za$ temat
jest wprowadzany, jezeli chodzi o o$rodek poznanski, przez prof. Ew¢ Nowak oraz dr Ann¢
Malitowska (Lesniewska)®?.

Martensa koncepcja filozofii:

Potraktowana jako »czysty« typ, »filozofia jako nauka« jest takq filozofiq, ktora zbliza si¢
scisle do przedmiotu i zafascynowana nim az do samozapomnienia, poszukuje jego istoty, jego
struktur i okreslajgcych go prawidlowosci®*. Podobne okreslenia spotykane sa takze u innych
filozoféw. Martens uzywa jednak wielu okreslen i w nich proces dydaktyczny staje si¢
czynnikiem konstytutywnym filozofii. Mozna to uzna¢ za silny wyréznik stanowiska
Martensa. Dla kontrastu podajmy, ze Wulff Rehfus rozumie proces dydaktyczny jako
wprowadzenie do przebrzmiatych czy wspotczesnych sposobdw stawiania pytan oraz
rozwigzan, do metod filozoficznych oraz do drdg udostepniajacych teksty filozoficzne.
Uczniowie sg w tej metodzie doprowadzani do filozofii. Jest to wtedy bardziej praca z
tekstami, zwlaszcza paradygmatycznych autorow®?>. Martens tez nie chce si¢ obywac bez
historii filozofii**®. Jaskrawo jest jednak widoczne, ze w jego przekonaniu filozofia jest

317 por. Werner Jaeger, Paideia. Formowanie czlowieka greckiego, thum. M. Plezia i H. Bednarek, Fundacja
Aletheia, Warszawa 2001.

%18 por. Ekkehard Martens, Kénnen auch Bakterien denken?, op. cit. s. 233.

%19 por. H.-L. Freese, Kinder sind Philosophen, Quadriga, Weinheim 1989.

20 Jednak dominujgca od lat 90. jego [Lipmana] pozycja w dziedzinie filozofii dzieciecej jest zastepowana
przez inne opracowania. Wyobrazenia prezentowane przez Garetha B. Matthewsa wychodzqg liczniej na czoto
(zob. 1991 Denkproben. Philosphische Idee Jingerer Kindern). W czasie, gdy na niemiecki zostafy
przettumaczone tylko artykufy i dwa tomy kurséw Lipmana, ukazaly si¢ W jezyku niemieckim obie ksigzki
Matthewsa ,,Denkproben, philosophische Ideen jingerer Kinder* oraz ,,Die Philosophie der Kindheit - Wenn
Kinder weiter denken als Erwachsene™. — W oryginale: [Jednak] Seit den 90iger Jahren wird seine [Lipman]
dominante Stellung im Bereich der Kinderphilosophie, von anderen Ansatzen abgel6st. Die Vorstellungen von
Gareth B. Matthews treten vermehrt hervor. (siehe Matthews, 1991. ZDP). Wahrend von Lipman nur seine
Artikel und zwei seiner Kursbande ins Deutsche Ubersetzt wurden, erschienen von Matthews beide Biicher in
deutscher Sprache. "Denkproben, philosophische Ideen jingerer Kinder." und ,,Die Philosophie der Kindheit -
Wenn Kinder weiter denken als Erwachsene”. Por. M. Lipman, A.N. Sharp, F.S. Oscanyan, Philosophical
Inquiry. Oraz por.: http://www.erwbld.de/euler/ab/downloads/material/ss04/Kinderphilosophie_Geschichte. pdf
(data dostgpu 30.04.2010) . — Martens, ktéry wyszedt od Lipmana, z czasem okre$la jego metodg jako
»dyrygistyczna“. Szersza krytyka Lipmana zob. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die
Philosophie, op. cit. s. 81in.

%L 7ob. w Bibliografii na koncu niniejszej pracy.

%22 por. M. Pritchard, [hasto] Philosophy for Children, w: Stanford Encyclopedia of Philosophy,
http://plato.stanford.edu/entries/children (data dostepu 26.09.2011). Ttum. niem. tego hasta, jako Philosophie fir
Kinder, http://www.ki-p.de/content/Philosophie-fuer-Kinder (data dostepu 26.09.2011).

%23 7ob. w Bibliografii na koncu niniejszej pracy.

324 por. E. Martens i H. Schnadelbach, O aktualnej sytuacii filozofii, w: Filozofia. Podstawowe pytania,
Warszawa 1995, s. 52. Oraz E. Martens, Didaktik der Philosophie, w: E. Martens / H. Schnédelbach (Hrsg.),
Philosophie. Ein Grundkurs, Reinbek b. Hamburg 1985, s. 546-578.

%25 Por. Rozdziat 1.7. Die Rehfus — Martens — Kontroverse w: Volker Steenblock, Philosophische Bildung:
Einfihrung in die Philosophiedidaktik und Handbuch: Praktische Philosophie, op. cit. s. 30 i n.

%25 | bytoby to absurdem, bo jakiez bytoby rozumienie wspotezesnej filozofii bez poznania korzeni? Jakie
bytoby rozumienie Wyznania wiary, jezeli nie znaliby$my filozofii starozytnej i patrystyki, z ktdrej zaczerpnigte
sa pojecia wypowiadane na mszach w Credo? Cho¢ oczywiscie jest to juz poziom rozwazan specjalistycznych.
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procesowa, dydaktyczno-pragmatyczna, a tresciowo wychodzaca od tego, co tu i teraz jawi
si¢ uczestnikom dialogu. Cho¢ jest oczywiste, ze nie ma filozofii bez filozoficznych tresci, to
jednak filozoficzne tresci bez czynnosci filozofowania to za mato, aby méwic o filozofii.
Filozofia, w sensie filozofowania, to nie jest wiedza przekazywana przez nauczycieli, lecz
czynno$¢ wykonywana spontanicznie, naturalnie i doskonalona w procesie uczenia®?’.
Oderwanie od zycia nie jest przez Martensa tolerowane. Martens chce wyrywac filozofig z
ciasnoty klatek, jakimi sita rzeczy stawaty sig¢ i staja si¢ z czasem wszystkie uniwersyteckie
szkoty. Trzeba przy tym dodatkowo zauwazyé¢, ze te klatki, wobec wspotczesnego naporu
nauki oraz ideologii (zwlaszcza konsumpcyjnej), staja si¢ coraz mniejsze. By¢ moze to jest
drugi glowny powdd tego, ze Martens tak szeroko stosuje jezyk potoczny! Wyznaczajac cel
»Zorientowania si¢ w mysleniu”, Martens chce dostarczy¢ narzedzi obrony przed ideologiami,
ktdre sa narzgdziami (politykow, handlowcdw itd.) w obszarach praktycznego dziatania.
Whprawdzie Martens nie uzywa pojecia ,,Swiatopoglad”, lecz my, zapoznajac si¢ z jego
szeroka koncepcja dialogiczno-pragmatyczng oraz dydaktyczng, docieramy do tego
pojecia®?®. Mozna chyba uzyé sformutowania, ze celem Martensa jest racjonalizacja
swiatopogladu przez filozofowanie.

W tym miejscu przypomnijmy o dwoch elementach religii. Jednym z nich jest kosciot jako
instytucja z rytuatami. Drugim — klasycznie jako warunek konieczny — jest wiara w istnienie,
a zwlaszcza interweniowanie w naszym swiecie istot wyzszych z innego $wiata, a zwlaszcza
jakiej$ istoty najwyzszej, doskonatej. Wielu by tego chciato, zwtaszcza gdy popadaja w
tarapaty (jak trwoga, to do boga), lecz kto ma dzisiaj t¢ wiare, gdy mu si¢ jako tako powodzi?
Jest wiele prob ustalenia typow religii. Systemy religijne nie zaktadajace interwencji boskiej
wchodza na $ciezke mniej lub bardziej intelektualistycznego poszukiwania zasad, wg. ktérych
toczy si¢ Swiat i wtedy jest w nich eksponowana rola spoteczenstwa oraz indywiduum. —
Religie wystgpowatly i wystepuja we wszystkich cywilizacjach i kulturach, a wspotczesne
prawo mi¢dzynarodowe proklamuje wolnos¢ religijng.

A. Bronk na wyktadzie metodologii, przyktadem Credo i zawartych w nim pojg¢, zwracat uwage na potrzebg i
konieczno$¢ znajomosci historii filozofii. Bez jej znajomosci wypowiadanie credo czy Credo jest mniej lub
bardziej slepe (Slepa wiara).

21 Wg. Kanta nawet nie mozna nauczy¢ si¢ filozofii, lecz tylko filozofowania. Filozofowanie zas to ,talent
¢wiczenia rozumu w przestrzeganiu swoich [tj. rozumu] og6lnych pryncypiéw”. — W oryginale: ,,das Talent der
Vernunft in der Befolgung ihrer allgemeinen Prinzipien [...] Gben” (Kritik der reinen Vernunft, A 838 / B 866) —
Cyt. za: Martens, Ich denke, also bin ich. Grundtexte der Philosophie (Hrsg.). 3. Aufl., Beck, Miinchen 2003, s.
7

%28 przypomnijmy tradycyjna definicje $wiatopogladu. Jest to ogélny poglgd (obraz, catosciowa wizja) na
swiat (rzeczywistosé) lub zasadnicza postawa wzgledem niego; zespot przekonar: (niekiedy tylko przypuszczen
lub pyta#), ktore dajg jego posiadaczom wstgpne rozumienie swiata i Zycia, orientujgc W nim, wyznaczajq
hierarchig celdw i wartosci, okreslajq sposob postgpowania, fundamentalne zyciowe wybory. W s. zostajg
podjete lub rozwigzane [BK: w mniemaniu wlasciciela swiatopoglgdu] takie kwestie, jak: poczgtek i koniec
wszechswiata, Sens zycia i smierci, pochodzenie czlowieka, istnienie Boga i wartosci moralnych itd. S. mozna
uformowac przypadkowo lub w sposob swiadomy (zamierzony, uporzqdkowany), za pomocg wlasnych wiadz
poznawczych i dostepnej wiedzy (s. racjonalny) lub przezyé pozapoznawczych (s. nieracjonalny, irracjonalny),
wykorzystujqc jedynie wiedzeg naukowq (S. scjentystyczny) lub inne typy poznania, uwzgledniajgc dane wiary
religijnej (s. religijny) lub nie. Wedtug niektorych nie jest mozliwy s. catkowicie racjonalny (W s. muszq wystgpié
przekonania, ktérych nie sposéb uzasadnié) i scjentystyczny (nauki szczegélowe nie podejmujq wielu probleméw
swiatopoglgdowych). Czes¢ zagadnier: swiatopoglgdowych moze zostac¢ W sposéb racjonalny rozwigzana przez
kompetentnie uprawiang filozofie, niektore przez nauki szczegétowe, pozostale zas stanowiq domeng (przyjetej
mniej lub bardziej racjonalnie) wiary religijnej lub pozareligijnej. — Por. Antoni B. Stepien, Wstgp do filozofii,
Wydawnictwo Towarzystwa Naukowego KUL, Lublin 1995, s. 404 oraz tamze S. 37-42 szerzej o
$wiatopogladzie i ideologii.
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Jakie jest tto, na ktdrym mozna rozpatrywac¢ Martensowa koncepcje filozofii? Na
przestrzeni dziejow, co jaki$ czas wraca pytanie o miejsce filozofii. Kiedy$ mowiono, ze
filozofia jest krolowa nauk. Podobnie, pozniej, méwiono o teologii, dla ktérej filozofia miata
by¢ via preparatoria (przygotowaniem). Dzisiaj stato si¢ modnym uwazac, ze filozofia jest
raczej innym rodzajem wiedzy, obok nauki (science). Od czaséw Howarda Gardnera w
srodowiskach naukowych odro6znia si¢ r6zne rodzaje inteligencji — theory of multiple
intelligences®®, lecz przeciez kazdy czlowiek stosuje je wszystkie na raz. Pod nauka rozumie
si¢ dzisiaj najczesciej to, co okreslane jest jako science, a ktdra, czesto totalitarystycznie glosi,
ze to, co da si¢ powiedzie¢ kompetentnie, da si¢ powiedzie¢ tylko i wytacznie za pomoca
nauk przyrodniczych, dazacych do jednoznacznos$ci. Albo, ze to, co nie da si¢ uja¢ naukowo,
jest nienaukowe®®. Nauka (dzisiaj, retrospektywnie) nie jest juz wywodzona z filozofii, ani
nie mowi si¢ o parcelacji filozofii (tej mater scientiarum), lecz wskazuje si¢ na odrebna
obecnos¢ nauki odkad mamy zrodta pisane, zwlaszcza w antycznej Grecji, postrzeganej jako
przetom. Aby pozosta¢ trendy dzisiaj wypada méwi¢ co najwyzej 0 partnerstwie filozofii i
innych rodzajow wiedzy (jako zasobdw i procesdéw). Na tyle jednak, na ile ich przedstawiciele
sa W danym momencie dziejowym nastawieni akurat partnersko czy pluralistycznie, a nie
autokratycznie. Zwlaszcza przyrodoznawstwo, inspirujace (@ moze impregnujace) dzisiaj
$wiat 1 $wiatopoglady tak, jak kiedys$ czynity to religie i filozofie, zarzuca filozofii
fantazjowanie. Natomiast w swoim wtasnym przypadku zaktada ono jednak optymistycznie
albo moze autorytatywnie i raczej przesadnie, a w formie czesto wregez arogancko, ze np.
wywody teoretycznej fizyki czy matematyki sa wzorem racjonalnosci a tezy filozoficzne nie.
Wyjatkiem sa ,,anarchistyczne” stanowiska w stylu Paula Feyerbanda, zwalczane ale zywe®.
Tym bardziej wazne jest demaskatorskie podejscie wobec nauki np. hermeneutyki
Gadamera®®. Jezeli zas uznamy, ze filozofia jest odrebnym rodzajem poznania i wiedzy, to
raczej musieliby$my tez uznaé, ze jest rodzajem niezbywalnym, bo co miafoby je zastapi¢®**?

9 By¢ moze jednak odréznianie roznych rodzajow inteligencji czy wiedzy jest tylko czynnoscia poznawcza
porzadkujaca, zalezng od potrzeb i aktualnego czy subiektywnego punktu widzenia, a w rzeczywistosci
umystowej zachodza procesy kompleksowe, zwarte. Wyrdznianie w nich czesci bardziej i mniej istotnych jest
ryzykowne, chyba, ze z gory bedziemy wprowadzaé zastrzezenie, ze takie podziaty i okreslenia sa tylko
»robocze”. Gdy cytujemy Katona Ceterum censeo Carthaginem esse delendam, to musimy zna¢ tacing i histori¢
Rzymu. Kiedy méwimy ,,wodospad”, to musimy mysle¢ ,,rzeke”. Kiedy méwimy ,,rzeka”, musimy mysle¢ takze
»wode”. Kiedy méwimy ,,woda, musimy mysle¢ ,,Ziemi¢”. Kiedy méwimy ,,Ziemia”, musimy mysle¢ o
»Swiecie”, ,,wszech$wiecie”, ,,bogu” itp. Z jednej strony wydaja si¢ to zabiegi hermeneutyczne na przedmiocie i
podmiocie metafizyki. Z drugiej strony, hermeneutyka jest wyrazem sposobu istnienia bytu. Ten za$ albo jest
porzadkowany i dzielony, albo zmierzamy w strong monizmu.

0 To prowadzi do oczywistych absurdow. W Sredniowieczu nikt nie wiedziat o istnieniu fal
elektromagnetycznych. Czy to znaczy, ze fale elektromagnetyczne byty wtedy nienaukowe, albo ze nawet w
ogole nie istniaty? Podobnie dzisiaj naukowcy wysmiewaja czy wykluczaja wiele temat6w, a przeciez tylko
dlatego, ze sami — jak to si¢ méwi — nie majg ich jak ugryz¢ (oczywiscie ugryz¢ naukowo). W madrosci ludowej
taka 3postawc; okreslano jako pies ogrodnika.

31 por, Ekkehard Martens, Herbert Schnadelbach, O aktualnej sytuaciji filozofii, w: Ekkehard Martens,
Herbert Schnédelbach (red.). Filozofia. Podstawowe pytania., op cit. s 41-42.

%32 \Wg. Gadamera, metoda naukowa nie gwarantuje prawdy, lecz istotnie zwigksza stopien pewnosci w
niektorych dziedzinach, wykluczajac ze swego zakresu wszystko to, co wymyka si¢ podejsciu
uprzedmiotawiajacemu i odmawiajac innym prawa do zajmowania si¢ tymi obszarami. Refleksja
hermeneutyczna nie zmienia metody naukowej, natomiast stuzy jej nie wprost, pozwala bowiem ujawnia¢ jej
uwarunkowania. Por. A. Bronk, Rozumienie, dzieje, jezyk: filozoficzna hermeneutyka H.-G. Gadamera, op. cit. s.
71-76.

%3 Takie spojrzenie na filozofic nie tyle opieram, co precyzuje w kontekscie wypowiedzi filozoféw KUL-
owskich, tj. m.in. M.A. Krapca (ur. 1921) i A. Bronka (ur. 1938). Niedawno (2008) zmarty Krapiec to
scholastyczny metafizyk w odmianie wspotczesnej nazywajacej si¢ neotomizmem egzystencjalnym. Nalezy on

88



Martens obraca si¢ w kregu argumentacji typu filozoficznego (dodajac behawioryzm).
Zwykle nie positkuje si¢ psychologia, pedagogika czy kognitywistyka, ani nie wchodzi z nimi
w dyskusje®**. Byé¢ moze zdaje si¢ rozumieé, ze gdy przestajemy uzywaé poznania
filozoficznego, to pozostaje nam tylko chybotliwa t6dz nauki zwigzanej z falami postepu
technicznego oraz mniej lub bardziej cybernetyczne ,,niebo”, na ktérym wyswietlane sg
reklamy optacone przez polityczne i gospodarcze lobby. I tu znowu moze dojs¢ do glosu
filozoficzna hermeneutyka, lecz nie jako tylko sztuka rozumienia. Trzeba zaakceptowacé, ze
wystepuje W niej, oddziatujacy na §wiadomos¢, czynnik historyczny i ze nie da si¢ jej
oderwa¢ od uwarunkowan spotecznych oraz praktyki zycia codziennego. Wtedy: jej zadaniem
staje sie obrona rozumu praktycznego i politycznego przed dominacjg techniki opartej na
nauce — jest to dzisiaj zadanie wazniejsze od budowania logicznych modeli nauki. Mozemy
bowiem ,,wszystko”, lecz czy nam wszystko wolno? Hermeneutyka nie ogranicza si¢ tu do
refleksji nad przeszioscia, lecz moze poméc w wyborze celéw i ich realizacji**®. Martens nie
powoluje sie¢ na Gadamera — zresztg prawie w ogole nie powotuje si¢ na wielkich
wspotczesnych filozofow — ale pokrewna wydaje sie by¢ troska ich obu o cztowieka zyjacego
W panstwie.

Martens w bardzo powaznym tonie wypowiadat argumentacje historyczne na rzecz
filozofowania, nawiazujac do czaséw Trzeciej Rzeszy, ale korzysta takze z argumentacji
wspotczesnej. Sytuacja wspotczesnych filozoféw w Niemczech, ktore nadal stanowia potege
filozoficzna, przedstawiana jest jako zycie sobie (sobie a muzom?), obok spoteczenstwa.
Samych profesorow jest 300 i dokonujg wspaniatej pracy, ale nie trafiaja z nig do
spoleczenstwa, ani nie jest ona zauwazana i pozadana przez spoteczenstwo®®. Jest zas
oczywiste, ze gdy pokolenia wymieraja bez nastgpcow, ze gdy brakuje duchowych nastepcow
na konkretnych katedrach, to takie nurty umieraja $mierciag demograficzng i nastepuje zmiana
paradygmatéw. Na razie nie powstaty jeszcze w obszarze nauki dzieta na miare Sumy
teologicznej Tomasza z Akwinu, wigc mozna si¢ spodziewac, ze scjentyzm jeszcze dtugo

do wyjatkow wsrod wspotczesnych filozoféw na swiecie, bo uwaza, ze filozofia jest autonomiczna i nie musi
swych twierdzen uzgadnia¢ z naukami szczegétowymi, a nawet, ze nie musi uwzglednia¢ kontekstu nauk
(twierdzenia nauk nie maja sity dowodu, cho¢ moga by¢ ilustracja W systemach i rozumowaniach
filozoficznych). A. Bronk, z nastepnego pokolenia, dzisiaj emerytowany podobnie jak Martens, jest
metodologiem i zajmuje si¢ hermeneutyka. Jest on za tym, aby w filozofii nie ignorowa¢ nauki oraz aby w nauce
$wiadomie uzywac filozofii, gdy dochodzi do wyjasniania najogélniejszych spraw. Natomiast pokolenie dzisiaj
okoto 50-letnich historykéw nauki (urodzonych, wychowanych i rozwijajacych sie po Il Wojnie Swiatowe;,
najczesciej widzi nauke i filozofi¢ jako dziedziny, ktdre tocza si¢ osobnymi torami. Co gorsza, jedna z nich, tj.
filozofig, staraja si¢ zepchna¢ na droge do muzeum osobliwosci ludzkiej kultury. — Trzeba to widzie¢ nie tylko
jako gre teoretyczna, ale takze jako majaca skutki spoteczne. Tak jak agresywne postawy religijne prowadzity i
prowadzg nawet do wojen, tak podobnie zmiany $wiatopogladowe. Wzrost ilosci 0s6b nastawionych na nauke
($wiatopogladowo akcentujgcych nauke) jest na pewno czynnikiem kulturotwérczym (jakakolwiek by to kultura
byta) oraz czynnikiem cywilizacjotwdrczym (globalizacji, ale jest takze czynnikiem podziatlow miedzy
panstwami i grupami panstw). Takze czynnikiem wyodrebniania si¢ nurtéw i grup spotecznych, izolacji migdzy
grupami spotecznymi oraz migdzy pojedynczymi ludzmi. Dostrzeganie w tym przyroécie czy akcentowanie w
nim tylko postgpu jest nieuprawnionym uproszczeniem i jest przyktadem ideaologicznej manipulacji
zwolennikéw nauki rugujacych inne rodzaje wiedzy.

4 Ppytanie: czy Martens chce si¢ utrzymaé w terminologii filozoficznej, czy unika rzucania ziaren dyskusji z
przedstawicielami psychologii, tj. dziedziny odr¢bnej od filozofii?

%5 Ppor. A. Bronk, Rozumienie, dzieje, jezyk: filozoficzna hermeneutyka H.-G. Gadamera, op. cit. s. 92-93.

%35 Por. rozdziat 3.4 Philosophie und ihre Didaktik an der Universitat — die Aufgaben der Fachdidaktik
Philosophie (Interview mit Ekkehard Martens), w: Volker Steenblock, Philosophische Bildung: Einfiihrung in die
Philosophiedidaktik und Handbuch: Praktische Philosophie, op. cit., s. 82-94.
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bedzie przybierat na sile efektywnej w sprawach techniki, ale bezradnej wobec ideologii**’.
Filozofowanie dzieci moze tworzy¢ oddolnie atmosfere zrozumienia dla filozofii, gdy, w
dzisiejszych czasach, tradycja (w tym religie) staty si¢ dla wielu niewiarygodne i niewygodne.
Konieczna reforma srodowisk akademickich moze odtworzy¢ ich otwarcie na studentéw i w
0gole na ludzkie pytania z tu i teraz (jak to bywato w niektorych czasach, szkotach i u
niektorych filozofow, i jak to bywa w zyciu kazdego cztowieka).

Opis sytuacji wspotczesnej brzmi katastroficznie. Generalnie filozofia znajdowata i
znajduje si¢ na statystycznym marginesie potocznej §wiadomosci. Nastepuje jednak migracja
potozenia filozofii. Podam przyktad podobnego plynigcia tematu na obszarze potocznej
swiadomosci. Jeszcze 100 czy nawet 50 lat temu, w obrebie kultury zachodniej, od prawie
dwach tysiecy lat chrzescijanskiej, jednym z najpopularniejszych obrazéw byt obraz Swietej
Rodziny. Najczgsciej miat forme ,,kanoniczng” i dlatego nie tyle ,,kiczowatg” co raczej nie
podlegajaca ocenom estetycznym. Mozna go byto oglada¢ w prawie kazdym domu. Dzisiaj
nie mozna kupi¢ w sklepie ani obrazu Swietej Rodziny ani jakiegokolwiek(!) obrazu rodziny.
Ten temat nie jest wspotczesnie uprawiany ani w sztuce religijnej, ani pozostatej. Nie istnieje
takze w tym sensie, ze ludzie niewiele si¢ modla, nie patrza w domach na obrazy religijne
lecz na ekrany telewizyjne i komputerowe. Temat rodzinny pojawia si¢ w filmach i serialach,
a wiec dynamicznie, a nie pasywnie (kontemplatywnie). Nawet jezeli zdarzaja si¢ takie
filozoficzne sadzonki jak Swiat Zofii Josteina Gaardera, sprzedany w kilkunastu milionach
egzemplarzy®®, to jednak przyrost naturalny spotecznosci biatych jest czesto ujemny, wiersze
czytane sa tylko przez poetow, a ksigzki filozoficzne przez filozofow (co wigcej, jest wiele
publikacji naukowych i filozoficznych, ktdrych nikt nie czyta; ztosliwi twierdza, ze to nie
tylko z powodu wielkiej ilosci weiaz nowych publikacji®*®). Pojawiaja si¢ publikacje
popularyzatorskie z psychologii czy medycyny, ale nie ma ksigzek filozoficznych (a
przynajmniej ze $wiadomosciag metodologiczng) pisanych jezykiem potocznym. Filozofowie
pracuja W instytucjach, ktérych nikt nie odwiedza, pisza faktycznie wspaniate ksiazki, ktdrych
prawie zaden przecietny inteligent nie jest w stanie przeczyta¢ i zrozumie¢. Thumaczenia
Platona, trzymajace si¢ dawnych kanondw jezykowych, sg niestrawne dla tzw. inteligencji,
mimo iz w oryginale zostaty stworzone w jezyku potocznym. Martens musiat chyba czué
bojazn i drzenie, gdy jako filozof zdecydowat si¢ zadziata¢ takze jako organizator. Filozofia,
jak kazda dziedzina wiedzy, ma oczywiscie swoje obszary i poziomy specjalistyczne,

%7 Naukowcom nie przeszkadza to, ze ich obraz $wiata (w ich mniemaniu: wszechéwiata) jest zmienny,
ciagle inny i ze z natury rzeczy musi si¢ zmienia¢ W miar¢ rozwoju nauki. Tylko pojedyncze osoby zdaja sobie
sprawe Z tego, jaki obraz $wiata jest najaktualniejszy. Te obrazy przeciekaja do potocznej $wiadomosci z
opoznieniem Wielu lat i w potoczno$ci sa nagminnie i czasem karykaturalnie zdezaktualizowane. Z racji
rozleglosci nauki, aktualne obrazy swiata, posiadane przez poszczegdlne osoby, nawet te najlepiej zorientowane
i rozeznane, sa czastkowe. — Z jednej strony bytoby absurdem, gdyby science nie zajmowata si¢ materia. Z
drugiej strony jest oczywiste, ze poznanie naukowcow, albo inaczej: w ramach science, jest poznaniem w jakims
okreslonym aspekcie oraz jest poznaniem obszaru eksplorowanego dzisiaj (cho¢ wiadomo, ze jutro bedzie
wigkszy i w jakims$ stopniu inny), a wiec nie jest catosciowe. Czemu wigc haukowcy walcza z filozofami, jak
zbrojni misjonarze z ,,poganami” czy innowiercami? — Przyktadow sukcesow science zorientowanej na materig
jest wiele. Zob. Zenon E. Roskal, Czlowiek jako agregat czgstek materialnych, referat wygtoszony 14 XII 2006
w ramach: IX Migdzynarodowego Sympozjum Metafizycznego ,,Dusza — umyst — ciato, Spor 0 jednos¢ bytowg
czlowieka™ z cyklu ,,Zadania wspodlczesnej metafizyki”, Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta I,
www.kul.pl/files/57/working_papers/roskal_czlowiek 2007.pdf , (data dostepu 26.09.2011).

%8 por. rozdziat 2.1. Wie steht es mit der Philosophie und ihrem Sitz im Leben heute? w: Volker Steenblock,
Philosophische Bildung: Einfiihrung in die Philosophiedidaktik und Handbuch: Praktische Philosophie, op. cit.
s.34in.

%39 Swiat szkolnictwa wyzszego jest wspaniatym osiggnigciem cywilizacyjnym, ale pracownicy nauki, jak inni
ludzi, takze maja kredyty, wigc czasem piszg tak, aby po prostu uciuta¢ jak najwigcej punktow.
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opisywane profesjonalnym jezykiem, ale nie moze zy¢ zaptadniajaco, jezeli bedzie tylko jak
chmura unoszaca si¢ wiele kilometrow nad ziemig. Z chmury musi pada¢ deszcz, bo inaczej
mamy suszg, a nawet pustyni¢ — z filozofii musi tez by¢ jakas ,,korzy$¢”! Czesto jednak
filozofia jest tak bardzo specjalistyczna i wyszukana, ze staje si¢ czytelna tylko i wytacznie
dla utytutowanych pracownikéw nauki, zaprawionych w czytaniu takich lektur przez swe
dhugoletnie studia. A i tak pozostaje pytanie, czy bedac czytelna, jest juz przejrzysta i
zrozumiata, zwlaszcza owocnie?

Uwagi o ekstrapolowaniu, metaforach i stosowaniu poje¢ o ustalonych znaczeniach.

Przyktadem ekstrapolowania metody jest Maria Montessori, ktéra widzac pozytywne efekty
stosowania swojej metody u dzieci chorych, zaczeta stosowac ja takze u dzieci zdrowych.
Wedtug zwolennikéw, metoda dziata ukierunkowujaco na dzieci chore, ale wg. krytykow
dziata ograniczajaco na zdrowe (gdy jest stosowana jako gtéwna). Dzieci zdrowe bowiem
same znajduja okazj¢ do eksploracji, ¢wiczen i rozwoju. Dzieciom chorym sposobnos¢ do
tego podsuwa metoda Montessori. Ta sama metoda u dzieci zdrowych nadmiernie je uktada,
ograniczajac rozwoj wyobrazni i kreatywnos$ci. — Moze to nie jest dobry przyktad
ekstrapolacji, a moze to nie jest wlasciwa ekstrapolacja. W pracy z ludzmi, a zwlaszcza z
dzie¢mi, potrzebne jest podejscie indywidualne oraz elastyczne. To za$ jest utrudnione, gdy
systemy pedagogiczne i szkolne tworza nadmiernie asekuracyjne ramy. — Ale zeby by¢
sprawiedliwym, trzeba zaznaczy¢, ze szkoty Montessori majg tagodniejsze podejscie do
dzieci niz zwykte szkoly. A zatem trzeba wiedzie¢, jakie si¢ ma dziecko i wysytac je do
szkoty odpowiedniej dla tego konkretnego dziecka. Czyli to rodzice powinni nabra¢ rozumu.
Ale ludzie znajg si¢ na samochodach, a nie znaja si¢ na szkotfach.

W dziedzinie filozofowania z dzie¢mi uzywana bywa metafora bucika dzieciecego, ktory
materiatowo, funkcjonalnie i cenowo jest taki, jak buty dorostych®*. Ta metafora jest takze
ekstrapolacja. Jezeli dzieci sa w stanie filozofowac, to ich filozofowanie powinno by¢
analogiczne do filozofowania dorostych, przynajmniej zaczatkowo, a nie tylko potencjalnie.
Podobnie jak ,,sztuka dziecigca” jest analogiczna (przy zachowaniu proporcji) do sztuki
artystow dorostych, a liczenie palcow jest analogiczne do liczenia gwiazd. Martens jednak nie
uzywa tej metafory, lecz ostrozniej méwi o 1) naturalnym i 2) elementarnym filozofowaniu
dzieci.

U wszystkich autoréw zajmujacych sie filozofowaniem z dzie¢mi, stosowane sa licznie
pojecia uzywane W filozofii akademickiej. Ewa Nowak referuje E. Martensa i wymienia:

— akt refleksji fenomenologicznej

— akt refleksji hermeneutycznej

— akt refleksji analitycznej

— akt refleksji dialektycznej

— akt refleksji spekulatywnej
Podaj¢ w/w pojecia jako przyktady, ktérych w roznych publikacjach jest duzo wigcej. Nie ma
tu mowy o jakimkolwiek umniejszeniu (zwtaszcza zyciowej) doniostosci czynno$ci

¥0 por. Doris Daurer: Staunen — Zweifeln — Betroffensein. Mit Kindern philosophieren. Weinheim/Basel
1999.
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ilozoficznych dzieci, w poréwnaniu z czynno$ciami dorostych®*. Zakladane jest, ze sa to u
filozof hd yn d h3*, Zaklad t, ze sg t

dzieci zaczatki procesow, ktore u dorostych przybiorg pea postac.

Czym jednak jest filozofowanie samych dzieci, a jaka jest rola prowadzacego rozmowe?
Czy prowadzacy to nie jest jednak spiritus movens? Martens wprawdzie prowadzi swoj
system tak, ze rola nauczyciela ma by¢ w zasadzie towarzyszaca, ale Martens jest tez
pryncypialnie oswieceniowy i racjonalistyczny®*? oraz stawia okreslone cele. Do tagodnej
praktyki sugerowanej miejscami przez Martensa mozna byloby doda¢ uzasadnienia Steinera
czy raczej jego wspolczesnych i niedogmatycznych kontynuatoréw, albo J. Holta. Ale dla
samego Martensa zintegrowanie tamtej argumentacji bylyby jednak szpagatem systemowo
niewykonalnym. To nie odpowiadaloby Martensowi osobiscie i niemal na pewno bytoby
wielka ,,polityczng” przeszkoda przy wprowadzaniu filozofowania z dzie¢mi do zwyktych
szkot. Martens zdaje sobie takze sprawg z praktycznych trudnosci nauczycieli. Pomoca sa tu
watki sokratejskie i hermeneutyczne, gdzie wysoko ceni si¢ wartosé rozmowy®*. Praktycy
filozofowania z dzie¢mi wielokrotnie stwierdzaja, ze rozmowy — tu: rozmowy dzieci czy z
dzie¢mi - ida w innym kierunku, niz wstepnie zaktadali i ze proby sterowania daja sztuczne
efekty.

W tekstach filozoficznych Martens nie zajmuje si¢ szerzej kwestiami emocjonalnymi nawet
gdy wchodzi w psychologie. Robi to jednak w innych miejscach. Generalnie trzeba sporo
przeczytac, aby poznaé zakres i tre$¢ pogladow Martensa. Tematy emocji sg czesto
podejmowane przez pedagogow i metodykéw. Bardzo wazna jest w grupie atmosfera
wspOlpracy oraz poczucie bezpieczenstwa. Wiadomo, ze rowniez dorosli dyskutanci
przezywaja dyskomfort, gdy sa nawet po kolezensku korygowani. Cho¢ wielu do$¢ tatwo
zapala si¢ do rabania drew, to jednak mato kto dobrze znosi, gdy to jego widry leca. A c6z
dopiero dzieci. — Dla wszystkich, ktdrzy zetkneli si¢ z projektem wczesnej edukacji
filozoficznej, jest oczywiste, ze miedzy pojeciami >>dziecko<< i >> filozofia<< powstaje
silne napiecie, prowokujgce do negatywnych skojarzen. Z pedagogicznego punktu widzenia
zachodzi obawa, Ze filozofia moze by¢ dla dzieciecego umystu doswiadczeniem

¥1 por. Ewa Nowak, Filozofia od przedszkola. Glosa do pracy Ethische Reflexionskompetenz im
Grundschulalter, w: Edukacja demokratyczna, red. naukowa: Karolina M. Cern, Piotr W. Juchacz, Ewa Nowak,
op. Cit.

¥2 ). Kmita pisze: Niemcy tedy staly sie dzis ostojq racjonalnej mysli filozoficznej, przeciwstawiajgc sie W
tym wzgledzie reszcie swiata kultury zachodniej. — Por. Jerzy Kmita, Przedmowa do wydania polskiego, w:
Ekkehard Martens, Herbert Schnadelbach, O aktualnej sytuaciji filozofii, w: Ekkehard Martens, Herbert
Schnadelbach (red.). Filozofia. Podstawowe pytania , op cit. s. 23.

¥3 Martens omawia rozne rodzaje dialogéw, tacznie z realnym. Preferuje rozmowe sokratejska. Przy czym
celem nie jest osiggniecie metafizycznego wglgdu, lecz wypracowanie mozliwie dobrze uzasadnionego
rozpoznania [i tu zaraz bedzie widoczne ,,dyrygowanie” w wersji Martensa] jak choéby z pomocq ,,szesciu
pedagogicznych srodkéw* Heckmannsa [...]: 1. powsciggliwosé, 2. w okreslonych przypadkach wstawiaé noge
w uchylone drzwi [albo: zapuscic korzenie], 3. rozmowe wykorzystywaé mozliwie najpetniej jako srodek
pomocniczy myslenia, 4. podtrzymywac wiasnie postawione [wynalezione] pytanie, 5. staranie o konsens, 6.
kierowanie. — W oryginale: Dabei ist das Ziel nicht das Erreichen einer methapisischen Einsicht, sondern das
Erarbeiten moglichst gut begriindeter Erkenntnisse, etwa [i tu jest* dyrygowanie* w wersji Martensa] mit Hilfe
von Heckmanns ,,sechs padagogischen Mafinahmen [...]: 1. Zuriickhaltung, 2. Im Konkreten FuR fassen, 3. Das
Gesprach als Hilfsmittel des Denkens voll auschépfen, 4. Festhalten der gerade Orerterten Frage, 5. Hinstreben
auf Konsens, 6. Lenkung. — Zaraz potem jednak ostabia wymowe dodajac, ze nie jest to ani jedyna ani najlepsza
metoda i ze zamiast konsensusu moze wystgpowac choéby stwierdzenie réznicy mozliwie [na ile si¢ da
wyraznie] sprecyzowanych stanowisk, hipotez itp. — Por. Fragment 4.4.Auseinandersetzungen fihren kénnen w:
E. Martens, Methodik des Ethik- und Philosophieunterrichts. Philosophieren als elementare Kulturtechnik, op.
cit., zwt. s. 132/133.
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przytlaczajgcym, ze dziecko sobie z nig nie poradzi***. Moze wicc i tutaj powinno mieé
zastosowanie medyczne powiedzenie Hipokratesa: primum non nocere — przede wszystkim nie
szkodzié.

Poza tym, zwtaszcza gdy myslimy o regularnych zajeciach, trzeba najpierw zintegrowac
grupe (dzieci), a dopiero p6zniej przechodzi¢ do dialektyki. Martens zreszta proponuje nie
pojedyncze spotkania, lecz dluzsze kursy**®. Cheé nauczenia si¢ czego$ lepiej, cheé
»postepowania W mysleniu” (takim zwrotem nawigzatbym do niemieckiego Weiterdenken,
Weiterfragen), jest wazna, wrecz kardynalna, ale rzadka. A i wtedy czesto gorg bierze
uleganie zranieniom. Trzeba wigc zauwazy¢ i dobrze odrozni¢ aspekt intelektualny oraz
emocjonalny pracy grupy. Intelekt jest wprawdzie aktywny w kazdej sytuacji, ale tylko w
sytuacji pokojowej (a nie wojennej) jest si¢ otwartym wobec towarzystwa oraz
pozakonwencjonalnych propozycji. Niech przyktadem shuzy zycie par, ktdre, gdy na poczatku
miaty dtuzsze i szczg$liwe zakochanie, tatwiej znosza perypetie i karambole zyciowe. | moze
jeszcze jeden, wprawdzie paskudny, ale spektakularny fakt, ze ,,amerykanski” zespot twdrcow
broni jadrowych najpierw dtuzszy czas spedzit na ,,pozarzeczowym” zgrupowaniu (dzisiaj si¢
mowi: integracyjnym), mimo iz czas naglit, bo na frontach i terenach II Wojny Swiatowej
ginely miliony ludzi. — Te kwestie emocjonalne oraz wskazanie do niemal zupeinej swobody
wypowiedzi dzieci, pojawiaja si¢ jednak niemal zawsze w tekstach praktycznych Martensa, w
ktdrych nawigzuje on do konkretnych zaje¢ z dzie¢mi.

Nauczyciele filozofujacy z dzie¢mi muszg zna¢ filozofi¢ | musza ¢wiczy¢ Sposoby pracy,
jak np. metodg pigciu palcow Martensa, aby samemu tatwo odroznia¢ poszczegdlne rodzaje
pytan czy refleksji. W szczegdlnosci ¢wiczy¢ prosty opis, bo lepiej jest wychodzi¢ od w miarg
prostego obrazu. W kazdym przekazywanym obrazie sg nasze poglady. Martensowe
Lorientowanie si¢ W mysleniu” to m.in. odréznianie cz¢sci skladowych obrazu oraz
domyslanie si¢ autorow tych czesci. — Dzieci stawiaja pytania w spontanicznej formie i
kolejnosci, ale prowadzacy powinien je odroznia¢ jako przynalezne do jakichs$ typow. Nawet
gdy niektore sa najpierw splecione czy nawet skiebione, bo jakie$ pytanie czy uwaga (w
swoim konkretnym sformutowaniu) moze mie¢ jednoczes$nie charakter np. fenomenologiczny
i hermeneutyczny®®.

E. Martens zdaje sobie sprawe z tego, ze jego pig¢ metod, czy, uzywajac obrazowego
skrétu, metoda pigeiu palcow, jest niewyprowadzalna w sposob, jakiego wymaga sie¢ w
filozofii zarazonej nauka, lecz ze wyptywaja one w duzej mierze z praktyki i praktyce stuza.
Cel nauczania filozofii Martens formutuje zreszta praktycznie nie jako nabycie i zatrzymanie
przekazywanej przez nauczycieli wiedzy, lecz jako opanowanie przez dzieci czynnos$ci
filozofowania. Zdaje sobie sprawe z tego, ze cho¢ nauczanie jest czynno$cig oczywistg, to
jednak jest przeprowadzane w r6zny sposob. Sam preferuje jeden z nich — przesigknigty

¥4 M. Tiedmann, Werkzeugkasten und Schatztruhe. Methoden und Materialien fiir das Philosophieren mit
Kindern, w: Ewa Nowak, Filozofia od przedszkola. Glosa do pracy Ethische Reflexionskompetenz im
Grundschulalter, op. cit. s. 103.

¥5 Pomocna bedzie analogia z jezykami obcymi. Wycieczka zagraniczna, w ogéle kontakt z cudzoziemcami,
daja uzmystowienie, ze istnieje co$ takiego jak inny jezyk. Po roku systematycznej obecnosci na zajeciach,
aktywnego uczestniczenia i samodzielnej pracy jest szansa na to, ze jezyk obcy moze si¢ sta¢ narzedziem
posiadanym na podorgdziu. Dopiero jednak wieloletnie uzywanie jezyka obcego umozliwia nam myslenie w tym
jezyku.
¥ Metody te mogg, choc nie muszq, byc¢ stosowane we wskazanej tu kolejnosci podczas dyskusji
filozoficznej. W procesie filozofowania nie powinno tez zabrakngé okreslonych technik dialogu, stosowanych
metodycznie i konsekwentnie. Mam tu na mysli zwlaszcza ,,community od inquiry”. — Por. Barbara Weber,
Community of inquiry: filozofowanie z dzieémi jako nauka zachowar demokratycznych, op. cit., s. 83/84.
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racjonalizmem. Lecz jest jeszcze aspekt regionalny, etniczny czy kulturowy (w sensie kultury
europejskiej, indianskiej, indyjskiej, chinskiej itp). Obserwujemy, ze rézni ludzie potrzebuja
roznych strojow czy diet. Rozne cywilizacje i narody wydaja si¢ potrzebowaé réznych
pedagogik ze wzgledu na stopien zaawansowania w rozwoju kulturowo-technicznym
(zwtaszcza naukowym i technicznym) oraz ze wzgledu na swoja organizacj¢ (takze charakter
oraz dojrzatos¢ wobec zadan epoki). W Japonii kolor bialy przystoi na pogrzebie, a nie na
weselu. Japonczycy moga udawa¢ Amerykandw czy Europejczykow, lecz ze spotecznej
praktyki dnia powszedniego poznajemy, ze od dawnych czaséw w swych wngtrzach odmienili
si¢ tylko troche. Lansowane mody, jak np. na metode obrazkowa W nauczaniu jezykOw
obcych, nie miaty przeciez nigdy znaczenia dla niewidomych, skutecznie uczacych si¢ jezyka.
Dajace si¢ zauwazac roznice ,,charakterologiczne” narodéw, mimo uniwersalizujacego
oddziatywania edukacji, nauk i ekonomii, wskazuja na konieczno$¢ pluralizmu w nauczaniu,
w sensie stosowania réznych metod. To nie jest kwestia jakiej$ dowolnosci. Popatrzmy, jak
inaczej wygladaja zwroty kocham cie w réznych jezykach. Ich liebe dich, I love you, je
t’aime, jeg elsker dig (dunski), ma armastan sind (estonski), rakastan sinua (finski), ti amo
(wtoski), eu te amo (portugalski), te quiero (hiszpanski), Rwyf wrth fy modd i chi (walijski).
Ich r6znos¢ staje si¢ jeszcze bardziej jaskrawa, gdy postuchamy ich wymowy. Z jednej strony
kazdy z ludzi jest cztowiekiem — to wskazuje na wspolna, jak kiedys to nazywano, ,,istote”
cztowieczenstwa. Z drugiej za$ widac, ze ,,wewnetrzna” struktura poszczeg6lnych ludzi,
nacji, kregow kulturowych jest dos¢ mocno determinujaca w kierunku dziatania swoistego,
innego niz blizsi i dalsi sasiedzi (w czasie i przestrzeni). Japoniczycy nie sg zainteresowani
nagrodami za najlepsze wyniki sprzedazy, bo to ktoci si¢ z ich nastawieniem
wsp6lnotowym®*’. Na Nowej Gwinei, przy wprowadzaniu chrzescijafistwa, zamiast Baranku
Bozy, odmawia si¢ Swinko Boza, poniewaz tam owce nie Wystepuja W naturze, a §winka jest
zwierzatkiem traktowanym o niebo lepiej niz ,,nasze” domowe Koty (sa nawet karmione
piersia)>*. To stycha¢ w jezykach, wida¢ w strojach i to, gdy jest ignorowane, blokuje proces
komunikacji, edukacji i w ogole wszelkiej interakcji. Mowiac 0 réznicach ontologicznych
ocieralibySmy si¢ 0 skompromitowang teori¢ ras. Pamietajmy jednak, ze stowo rasa jest
uzywane W jezykach potocznych na wszystkich kontynentach. Merytorycznie wazniejsze
wydaje sie, ze rzecz nie jest w licznych predyspozycjach, lecz w sztywnych dyspozycjach do
okreslonych zachowan, nabywanych w czasie zycia. Kultury i jezyki®* trwaja tak dtugo, jak
dhugo zyja wicksze grupy ludzi. Gdy takie grupy gina, pozostaja co najwyzej zabytki, ktorych
rozumienie jest bardzo utrudnione. Poprzez r6zne metody pedagogiczne poszczegblne narody
i panstwa moga odpowiednio nastraja¢ si¢ w swym stosunku do reszty swiata. Zaniedbywanie
racjonalizmu pozbawiatoby kulture zachodnig jej cechy istotnej. Bez niej mogtaby si¢ stac
wilasénie zabytkiem. Lecz jest jeszcze inne pytanie: czy racjonalizm kultury zachodniej moze
istnie¢ i wzrasta¢ bez ,,nieracjonalnych” elementow tej kultury? | czy mozna zaplanowaé
»Zdrowa”, zapewniajaca stabilny rozwdj, proporcje Kulturowej mikstury?

Martens wydaje si¢ za Platonem, np. nawiagzujac do Fajdrosa, zaktada¢ dwoista nature
czlowieka i optymistycznie mowié, ze dzigki edukacji filozoficznej ta lepsza zwyciezy. A
przeciez Sokrates uznaje, ze szczytem jego madrosci jest wiedza o wlasnej niewiedzy. Czy

%7 por. J. Bolten, Interkulturowa kompetencija, op. cit..

¥8 Misjonarze stosuja tzw. inkulturacje. W tym przypadku chodzi o werbistéw, o ktérych na swoim
wykladzie z metodologii opowiadat A. Bronk.

%9 Jezyki bez zywej kultury nie moga si¢ rozwijac, co mozemy obserwowaé na przyktadzie jezykow
martwych, jak greka czy tacina, ale takze na przyktadzie jezykow nowych, jak esperanto. Jezyk potrzebuje
narodu, ktéry bedzie tworzyt w tym jezyku kulture. W innych przypadkach jezyk bedzie si¢ marginalizowat.
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Martens faktycznie zaktada, ze natura zwyciezajaca — dzieki filozofowaniu! — trwale
zdominuje uktad? A zwlaszcza, ze zmieni t¢ zwyciezang (zwlaszcza trwale)? Czy tez, ze to
jest przewaga dynamiczna, mogaca si¢ odwrocic? | dopoki jestesmy przy podwdjnej naturze,
to czy jej wytwory sa tez dwojakiej jakosci? A zwlaszcza, z ktorej natury pochodza i jakiej
jakosci sa filozofia, dydaktyka i pedagogika? Historia pokazuje, ze wytwory Niemiec i innych
narodow sa dwojakiej jakosci. Ale moze Martens (desperacko?) uznaje, ze trzeba mimo
wszystko sprobowac, bo innej drogi nie widac.

Platon pisat o dwdch koniach i woznicy rydwanu, lecz Platon jest mato znany szerszej
publicznosci. Niemcy dos¢ czesto znaja cytaty z Goethego, a m.in.: To pierwsze zalezy od
naszego wyboru, w tym drugim jestesmy stugami — cho¢ pewnie nie znajg szerszego kontekstu
tego powiedzenia. Fragment ten dotyczy nie moralnosci czy chocby jakosci sit lub sktonnosci,
lecz wlasnie najpierw wolnosci, a nastepnie konsekwencji wolnych wyboréw, i wskazuje na
kolejng podwojnos¢ lub dwie strony medalu. — Te podwdjnosci moga by¢ rozwigzane w
dialogu tego, co si¢ na podwojnos¢ sktada®®.

W nieco inny sposdb Martens ponawia temat podwaojnej natury w swojej Methodik. We
fragmencie 4.5.2. Bildliches Denken uzywa rysunku postaci, ktéra od gory ma gltowg i ciato

%0 FAUST. A to przypadek utrafit!
Bytbys wiec moim wigzniem?
To mniej wigcej by sie udalo!

MEPHISTOPHELES.

Pudel niczego nie zauwazyt, gdy wskoczyt do srodka [drzwiami],

Rzecz teraz wyglgda inaczej:

Diabel nie jest w stanie wydostac si¢ z domu [bo dostrzegt na drzwiach znak pentagramul].

FAUST. Ale czemu nie idziesz przez okno?

MEPHISTOPHELES.

Jest prawo diabiéw i duchéw:

Kedy sie wsliznely, tedy muszg wyjsc.

To pierwsze zalezy od naszego wyboru, w tym drugim jestesmy stugami.

FAUST. Wigc nawet pieklo ma swoje prawa?

To znajduje jako dobre [to mi si¢ podoba], to datby sie pakt

| to bezpieczny, z wami Panowie, zawrzec?
Jest wiele r6znych polskich thumaczen. Podaj¢ whasne, koncentrujace si¢ na tresci. Pamigtajmy, ze Goethe,
najszerzej znany jako poeta, najwyzej cenit swoje dzieta naukowe. — Ponizej fragment Fausta w oryginale:

FAUST. Das hat der Zufall gut getroffen!

Und mein Gefangner warst denn du?

Das ist von ungefahr gelungen! 1405

MEPHISTOPHELES.

Der Pudel merkte nichts, als er hereingesprungen,

Die Sache sieht jetzt anders aus:

Der Teufel kann nicht aus dem Haus.

FAUST. Doch warum gehst du nicht durchs Fenster?

MEPHISTOPHELES.

’s ist ein Gesetz der Teufel und Gespenster: 1410

Wb sie hereingeschliipft, da miissen sie hinaus.

Das erste steht uns frei, beim zweiten sind wir Knechte.

FAUST. Die Hdlle selbst hat ihre Rechte?

Das find ich gut, da lieRe sich ein Pakt,

Und sicher wohl, mit euch, ihr Herren, schlieBen? 1415

Johann Wolfgang von Goethe, Faust, Der Tragddie erster Teil, https://de.wikisource.org/wiki/Faust_-
_Der_Trag%C3%B6die_erster_Teil (data dostgpu 26.09.2011). Pisma Goethego dostepne sg we wielu miejscach.
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cztowieka, od pasa w dét ciato konia oraz stosujac metode pigciu palcow we fragmencie
Ausrasten®*,

%1 por. E. Martens, Methodik des Ethik- und Philosophieunterrichts. Philosophieren als elementare
Kulturtechnik, op. cit. s. 137 oraz 166-169.
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Rozdziat 12. Przyklady filozofowania w zorganizowanych
grupach dzieci.

Zapoznajmy si¢ teraz z kolejnymi przyktadami praktyki filozofowania dzieci i z dzie¢mi.
Dobrym wprowadzeniem jest wywiad z niemieckim nauczycielem:

Philosophieren mit Kindern — Hans-Joachim Milller Teil 1 *? oraz cigg dalszy:
Philosophieren mit Kindern — Hans-Joachim Miiller Teil 2 **3.

Niektore materiaty filmowe dostgpne sa tylko w Internecie. Niestety, ale z r6znych
powodow, czes$¢ z nich z czasem nie jest dostgpna. Jednak pojawiajg si¢ wciaz nowe.
Warto obejrze¢ sfilmowane zajecia z matymi dzie¢mi. Ogladanie mozliwie licznych i
wcigz nowych materiatdw angielskojezycznych i niemieckojezycznych jest pomocne w
wyrobieniu sobie zdania o praktyce. Praktyka bowiem bywa rézna i rozwija sig.

1.

Philosophieren mit Kindern Teil 1

Ein philosphisches Gespraech zu Thema ,,Wiinschen“***
oraz

Philosophieren mit Kindern Teil 2

Das eigentliche philosphische Gesprach zu Thema ,,Wiinschen***®

2.

Philosophieren mit Kindern: Wolkenbilder und Méwendreck (Kristina Calvert**® und
Sabine Dittmer)®’

Powyzsze przyklady, z ktbrymi mozna si¢ zapoznaé wprost, bez posrednictwa Martensa, to
sfilmowane zajecia filozofujacych dzieci w innych grupach niz te, ktére w swoich
publikacjach wymienia Martens. Wydaje si¢ jednak, ze dobrze mieszcza si¢ w koncepcji
Martensa.

Jest ewidentne, ze te osoby, ktdre udostepnity video, byty przekonane, ze pokazuja dobre
przyktady. Jeden pochodzi od autorki kilku ksigzek (Kristina Calvert), a drugi od osoby
anonimowej, ale mozna si¢ domyslac, ze rowniez ,,fachowca”. Pojawia si¢ oczywiscie
pytanie, na ile te filmy sa reprezentatywne dla filozofowania w szkotach (niemieckich) w
ogole?

352
3!
354
3!
3!
3!

http://www.youtube.com/watch?v=jmunMFozpK8&feature=related (data dost¢pu 26.09.2011).
http://www.youtube.com/watch?v=sngF08bTTdI&feature=related (data dostepu 26.09.2011).
http://www.youtube.com/watch?v=hA5962ZWWQI&feature=related (data dostepu 26.09.2011).
http://www.youtube.com/watch?v=-2VmFhLQ7 o&feature=related (data dostepu 26.09.2011).
Zob. w Bibliografii.

www.youtube.com/watch?v=vzgoWI01Sr8 (data dostepu 26.09.2011).
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Podczas ich ogladania mozna mieé¢ r6zne odczucia, gtdwnie jednak pozytywne.
Wypowiedzi nauczycielek na w/w filmach nalezy jednak przeanalizowa¢ zwtaszcza pod
katem roli nauczyciela. Wydaje sig, ze widoczne na ponizszych filmach nauczycielki
nadmiernie naprowadzaja dzieci. Na swoich warsztatach®® Eva Marsal powiedziala®®, ze
jezeli chodzi o korekty, to powinny one mie¢ form¢ samokorekty dzieci. Tak jak Martens
zarzucat Lipmanowi dyrygowanie dzie¢mi, tak mtodsze pokolenie metodykdow i praktykow,
zebrawszy wigcej doswiadczenia w realnych zajgciach szkolnych i pozaszkolnych, zdaje sig
nie tyle co ostabiaé, co tagodzi¢ niebezpieczenstwa frontalnego i huraoptymistycznie-
racjonalnego podejscia Martensa. Zalecenie samokorekty dzieci jest praktycznie wazne dla
efektywnej realizacji Martensowego, ogdlnego zalecenia do orientowania si¢ W mysleniu.
Jezeli bowiem dzieci od matego begda zbytnio nastawiane przede wszystkim na interakcje
grupy i na przyjmowanie korekt nauczycieli, to utracg zdolno$¢ do samostanowienia, ktéra
jest przeciez celem. A zatem, filozofowanie z matymi zwtaszcza dzie¢mi, powinno by¢ — od
strony dorostych patrzac — stwarzaniem dzieciom okazji do ¢wiczenia orientowania si¢ w
mysleniu, m.in. przez samokorekty. Najlepiej wiec jest, gdy, w grupach filozofujacych,
dziecko koryguje si¢ samo lub gdy dzieci koryguja si¢ miedzy soba wzajemnie. Samokorekta
dziecka moze zachodzi¢ takze w milczeniu — nie mozemy od matego dziecka wymagac, aby
wszystko werbalizowato. Czasem dobrowolna werbalizacja nastgpuje po wielu dniach,
tygodniach czy nawet miesigcach. Nauczyciele w trakcie rozmowy nie powinni wchodzi¢
korygujaco takze wtedy, gdy impulsowo uzywane sa teksty klasyczne (wyciagi). Poza tym
strofowanie, czy choéby poprawianie, moze zaktoca¢ rownowage emocjonalng matych dzieci
i w ten sposob ogranicza¢ samoekspresj¢ oraz kreatywnos¢. Problemem poznawczym
teoretykOw i nauczycieli, majacym jednak praktyczng strone, jest to, ze, jak wiekszo$¢ ludzi,
byli oni w dziecinstwie czesto poprawiani i, trwajac mentalnie w atmosferze swego
dziecinstwa, moga nie pojmowac, ze mozna dziata¢ inaczej i ze to moze by¢ efektywniejsze.
Kolejnym problemem praktycznym jest takze szkolny (instytucjonalny) wymadg oceniania.

Trzeba odroznia¢ milczenie jako subiektywny brak stow na wyrazenie czegos, co by si¢
chciato wyrazi¢. Milczenie bywa tez formg komunikatu i moze by¢ wymowne. Moze wynika¢
z powoddw charakterologicznych, bo przciez nie kazdy jest gadatliwy, a zwlaszcza ztotousty.
Bywa, ze wynika z powodow spotecznych. W systemach opresyjnych, jakimi z zachodniego
punktu widzenia wydaja si¢ by¢ nawet ztagodzone systemy azjatyckie, jak w Japonii, zakaz
swobodnego wyrazania si¢ bez wezwania, nakaz poprawnosci i milczenia ma swoj przeciwny,
pozytywny biegun w w zen. Nie chce przez to powiedzie¢, ze zen jest sublimacja, a jedynie
wskaza¢ pewne punkty orientacyjne tak, jak na mapie s3 wrysowane rézne oceny, kontynenty
I wyspy.

Doswiadczenie Evy Marsal jest wzbogacone witasnie przez prébne zajgcia w szkotach
wspolczesnego panstwa japonskiego. Tamtejsze dzieci, stosownie do japonskiej kultury,
powstrzymuja si¢ 0d wyrazania opinii wprost. Dlatego mozna byto poznawac ich zdanie
dopiero posrednio, np. jako zawarte w rysunkach, ktdre dzieci wykonaty zamiast wypowiada¢
sic stowami®®. Mowa tu jest o dzieciach w poczatkowych klasach szkoty podstawowe;.

%8 Children Philosophize, International Conference for Professional Philosophical Education, 09—
11.05.2011 oraz Praktische Ubungen zur Community of Inquiry, w tym Kenennlernen des Finf-Finger-Modells
nach Ekkehard Martens, 06.08.2011 w Poznaniu.

%9 Informacja ustna podczas warsztatéw E. Marsal.

%0 por. Eva Marsal, Takara Dobashi, Philosophieren iiber den Tod — Ein kinderphilosophisches Experiment,
w: Philosophie — eine Schule der Freiheit. Philosophieren mit Kindern weltweit und in Deutschland, Deutsche
UNESCO-Kommission 2008, s. 97-107.
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Wiadze szkot japonskich byty bardzo niechgtne przeprowadzaniu probnych zajec¢
filozofowania z dzieémi, podczas ktérych panuje swoboda wyrazania opinii*®*. W Japonii
nadal ryby i dzieci glosu nie majgq.

Najmniej inwazyjng forma dialogu dorostego z dzie¢mi jest sama obecnos$¢ prowadzacego,
nauczyciela; niemal pasywna. Kolejny stopien ingerencji nauczyciela to powtarzanie tego, co
m()wi% dzieci. Kolejny stopien to parafrazowanie. Nastgpny to ,,ulepszanie” sformutowan
dzieci®®2.

Praktycznie bedzie wyr6zni¢ 3 grupy wiekowe:

—dzieci przedszkolne;

—dzieci od okoto 7 do okoto 12 roku zycia;

—dzieci powyzej 12 roku i mtodziez.

Taki podziat mozna korelowa¢ ze stopniami ingerencji 0s6b prowadzacych zajgcia
filozofowania z dzie¢mi. Ingerencja pedagogiczna ma pomagac dzieciom w zrbwnowazonym
rozwoju, ten zas polega na solidnym i owocnym przechodzeniu kazdego etapu rozwojowego
(bez przeskakiwania). Rowniez tagodnym, bo strach ogranicza przeptyw informacji.

Rozne koncepcje pedagogiczne sugeruja rozne formy dialogu w réznym wieku. Posrod
filozoféw jedni podchodzg bardziej indywidualistycznie, jak Sokrates czy Jaspers, a drudzy
bardziej akcentujac niezalezne lub zewnetrze czynniki, jak Kant czy Martens. Kant jednak
(wbrew pozorom) wypowiadat si¢ zaskakujaco ostroznie, @ moze wilasnie z wiarg W
dorastajgcego cztowieka: Niezaleznie 0d zawartosci imperatywu kategorycznego i
poszczegolnych przyktadow przyzwoitego [obyczajnego] dziatania, Kant juz u
dziesigciolatkéw przyktadal wage do rodzaju uczenia [nauczania], w ktorym dzieci >>wydajq
sqdy [...] same z siebie, bez bycia poinstruowanym przez nauczyciela<< **, Co do wieku, to
by si¢ zgadzalo z tradycyjna zasada, Ze poprawianie i instruowanie powinno mie¢ miejsce
dopiero od 12 roku zycia. Podobnie wickowo widza to pedagogiki alternatywnej, wspierajace
u uczniéw kreatywnos¢, zamiast impregnowania go i usztywniania informacjami.

Chyba w podobny sposdb mysli Barbara Weber. Znamienny jest juz sam tytut jej
publikacji: Die Wiirde der Zukunft ist unantastbar [Godnos¢ przysziosci jest nienaruszalna]
parafrazujacy jeden z gtownych artykutow niemieckiej konstytucji, ktory brzmi: Godnosé
czlowieka jest nienaruszalna®®*,

%L Informacja ustna podczas warsztatéw E. Marsal.

%2 Byé moze warto przypomnie¢ technike obserwacji uczestniczacej antropologéw, ktéra w naszym
przypadku bytaby zbyt skrajna, gdyby byta jedyna, ale ktéra bedzie pomocna w rozumieniu dzieci. Obserwacja
uczestniczaca jest jak udziat w procesji, w ktorej to nie my nie jesteSmy celebransami.

%3 W oryginale: Unabhangig vom Inhalt des kategorischen Imperativ und den einzelnen Beispielen sittlichen
Handelns legt Kant bereits bei bei Zehnjarigen Wert auf eine Lehrart, bei denen die Kinder >>von selber, ohne
durch den Lehrer angewiesen zu sein, [...] urteilen<<. Por. E. Martens, Philosophieren mit Kindern — eine
Einfihrung in die Philosophie, op. cit. s. 55. — Martens cytuje z poczatku czgsci drugiej Krytyki praktycznego
rozumu, zatytutowanej Metodologia czystego rozumu praktycznego, Kety 2002.

%4 Godnos¢ ludzka jest nienaruszalna [niedotykalna). Jej poszanowanie i ochrona jest zobowigzaniem
kazdej panstwowej wladzy. — W oryginale: Die Wiirde des Menschen ist unantastbar. Sie zu achten und zu
schiitzen ist Verpflichtung aller staatlichen Gewalt. Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland, Art. 1 Abs. 1).
—Widzimy, ze godnos¢ cztowieka funkcjonuje jako najwyzsza warto$¢ konstytucji niemieckiej (ustawy
federalnej) czyli podstawowego aktu prawa. Narzuca si¢ tu skojarzenie z argumentami Martensa. — Por. Barbara
Weber, Die Wiirde der Zukunft ist unantastbar. Der generationeniibergreifende Dialog (iber Philosophie und
Werte bei G. Matthews im Diskurs mit H. Arendt und E. Lévinas, w: Argumente und Materialien zum
Zeitgeschehen Nr. 53 (2007): Kinder philosophieren, s. 109-120
http://www.hss.de/uploads/tx_ddceventsbrowser/AMZ53.pdf (data dostgpu 26.09.2011). — Co do godnosci
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Jak wigc widzimy, z pytaniami Czym wilasciwie jest to, co czynig? | co akurat ja tym
zamierzam? trzeba wigzac nie tylko cele i metody, lecz nalezy takze dostrzegac¢
odpowiedzialno$¢. Odpowiedzialno$¢ rodzicow, posytajacych dzieci do takich lub innych
szkot. Odpowiedzialno$¢ nauczycieli oraz organizatordw, ktorzy podjeli si¢ realizowaé jakies
wiasne lub cudze pomysty (,,programy”). Odpowiedzialnos¢ kazdego cztowieka za to, jak
zyje. — W odniesieniu do siebie samego trzeba powiedzie¢: Sapere aude! Filozofuj!
Paradoksalnie oznacza¢ to moze czgsto: nie filozofuj, w sensie: nie wymadrzaj si¢ przed
dzie¢mi, a nawet zamilknij. W odniesieniu do naszej spotecznej roli wobec dzieci moze to
oznaczac: zréb co$, stwarzaj dzieciom materialne i emocjonalne warunki, w ktérych moga
filozofowac.

Dlaczego mielibysmy przed dzie¢mi zamilkngé, nie madrowac si¢, nie oceniac, nie
wymusza¢ odpowiedzi? Dlatego, ze to mniej o to chodzi, co i jak dziecko powie teraz(!), a
bardziej o to, co i jak zrobi, gdy zostanie pracownikiem albo biznesmen, albo artysta, albo
gdy zostanie wcielone do wojska. — Niby wszyscy to rozumieja, a jednak nikt si¢ nie dziwi,
gdy nauczycielom brakuje cierpliwosci i pouczajac dzieci robig im niedzwiedzig przyshugg.

jednak, jak sam Martens stwierdza, abstrakcyjne wezwanie Kanta, do jej poszanowania, dla wielu 0séb bedzie
mato motywujace, tak ja dla innych nie dziata juz pobudka religijna. Humanitarno$¢ bywa wprawdzie przez
niektorych traktowana jako mechanizm biologiczny, ale przeciez nie wyksztatca i nie uruchamia si¢ ona

automatycznie. — Por. E. Martens, Lob des Alters. Ein philosophisches Lesebuch, Artemis&Winkler, Mannheim
2011, s. 17.
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Rozdziat 13. Zakonczenie

Opini¢ 0 Sokratesie, nadajaca si¢ na podsumowanie niniejszego studium, anonimowo
publikuje Wikipedia w hasle Dialog Sokratejski. Czytajac je mialem wrazenie, ze napisat ja
sam Martens:

Ogoblnie mozna zarysowac podejscie Sokratesa tak: rodzaj aktywnosci cztowieka
dzialajgcego, Czynnego, powinien go czynié¢ sSwiadomym, CO ma oznaczad, zZe ludzie powinni
wiedzieé, dlaczego cos czynig wlasnie tak, na przyktad dlaczego sq pobozni albo patriotyczni.
Innymi stowy: Sokrates chce osiggngd, zZeby dziatajgcy stawal sie dziatajgcym swiadomie,
tj.takim, ktory zna regufy swojej aktywnosci i pojmuje swoje wlasne dziatanie®™

Te stowa wydaja si¢ $wietnie pasowa¢ do pytania Nietzschego, powtorzonego przez
Martensa: Czym wlasciwie jest to, co czynie? | co akurat ja tym zamierzam? Idealny wprost
program dydaktyczny dla wolnych obywateli chyba kazdego narodu, ktdry — jezeli w historii
chcemy dostrzegaé nie tylko postep techniki i komercji — chce i moze realizowaé ambicje
stania si¢ spoteczenstwem obywatelskim. Mimo, albo wtasnie w czasach upadku
tradycyjnych religii w krajach Zachodu (czy w ogdle tzw. bogatej Péinocy) oraz stopniowej
globalizacji wraz z multikulturowoscia.

Jest to program dydaktyczny, a w szczego6lnosci antyindoktrynacyjny. Wazne byty
nawotywania Lipmana w czasach wojny wietnamskiej. Wazne byly i sa wypowiedzi (nauki)
Martensa, najpierw wobec duchowej pustki po okresie nazistowskim, a nastepnie wobec
demograficznych (struktura etniczna, struktura wiekowa) i kulturowych przemian w
Niemczech. Znajomos$¢ okoliczno$ci historycznych pomaga lepiej zrozumie¢ ideg
filozofowania z dzie¢mi. Jest to nie tyle ustepstwo przed naporem historii, co trzezwe
dostrzezenie, ze trzeba zmieni¢ Swoje postgpowanie, skoro dotychczasowe okazato si¢
nieefektywne lub przyniosto zbyt wiele negatywnych skutkdw ubocznych. Jezeli nie
zmienimy dziatania (a zwlaszcza nawykow), wychowania i edukacji, to historia si¢ powtdrzy.

Zakorzenienie pomystu Martensa w uniwersalnej koncepcji filozofii jako — po pierwsze:
elementarnej techniki kulturowej oraz — po drugie: jako z istoty dydaktycznej, umozliwia
stosowanie jej gdziekolwiek, kiedykolwiek, a takze wobec kogokolwiek czy z kimkolwiek,
dzieci bowiem filozofuja albo w swoich grupach, albo w swoich rodzinach, albo na zajgciach
pod opieka dorostych. W ten sposéb realizowana jest szansa filozofii dla wszystkich.
Oczywiscie pod warunkiem zastosowania starego, wspomnianego juz pomystu ,,inkulturacji”
misjonarzy.

Od strony systemowej filozofi¢ Ekkeharda Martensa mozna okresli¢ jako pluralistyczng
(lub wrecez synkretyczng) i stre$ci¢ W nastepujacych punktach:

1. Inspirowane Sokratesem podejscie dialogiczno-pragmatystyczne.

%5 W oryginale: Allgemein kann das Verfahren bei Sokrates so umrissen werden: den Handelnden, den
tatigen Menschen soll die Art seiner Tatigkeit bewusst gemacht werden, d.h., sie sollen wissen, warum sie etwas
so und so tun, warum sie z.B. fromm oder patriotisch sind. Mit anderen Worten: Sokrates will erreichen, dass der
Handelnde ein bewusst Handelnder wird, der die Regeln seiner Tatigkeit kennt und der sein eigenes Handeln
begreift. Por. Sokratische Methode, http://de.wikipedia.org/wiki/Sokratischer Dialog (data dostepu 04.09.2011).
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2. Inspirowana Sokratesem, cenna koncepcja filozofii z dydaktyka jako elementem
konstytutywnym (koncepcja raczej do wyeksplikowania, niz sformutowana wprost).

3. Od Arystotelesa ,,zdziwienie” (gr. thaumézein, niem. Staunen), jako poczatek, jako
reakcja na cos, ksztaltowana nastepnie jako elementarna technika kulturowa.

4. Z behawioryzmu: schemat akcja-reakcja jako poczatek, ksztattowanego nastepnie jako
elementarna technika kulturowa, filozofowania (analogicznie do zdziwienia
Arystotelesa).

5. Opieranie si¢ na naukach przyrodniczych w kwestii intelektualnych mozliwos$ci dzieci,

przez co mozliwe byto sformutowanie zalecenia do filozofowania z dzie¢mi w wieku

przedszkolnym (pkt 3. i 4. trzeba widzie¢ acznie).

Od Kanta wtasnie w/w filozofia jako technika kultury (takze od Platon — Teages).

Od Kanta cztery cele filozofii.

Od Kanta orientowanie si¢ W mysleniu .

Od Kanta (Horacego, Montaigne): sapere aude (odwaz si¢ by¢ mgdrym).

0. Pluralizm poznawczy, na bazie racjonalizmu, owocujacy w metodyce ,,metoda pigciu

palcow” (z elementami fenomenologii, hermeneutyki, refleksji analitycznej, dialektyki
i spekulacji).

11. Opowiedzenie si¢, W trwajacej teraz transformacji kultur, po stronie, wywodzonej z
antycznej Grecji, kultury zachodniej.

12. Krytyczne podejscie do hybrydy jaka tworza nauka (science), technika i gospodarka.

13. Krytyczne podejscie do stanu elit politycznych.

14. Za zwornik pogladow Martensa mozna uzna¢ racjonalizm.

B o ooNo

Jakkolwiek interpretowac teksty i ,,System” Martensa, trzeba mie¢ na uwadze to, ze byt i
jest doradca w sprawach polityki szkolnej, a wigc uwzgledni¢ trzeba tu jakis ,,wewnetrzny”
proces ,,negocjacji” sformutowan migdzy Martensem jako teoretykiem i Martensem jako w
pewnym sensie politykiem. Nie ma jednak sensu spekulowa¢, co Martens bylby napisat,
gdyby byt tylko ,,teoretykiem”.

Bytyby wiec cztery nurty tworzenia si¢ mysli i metody Martensa:

1. Historyczny, ze wzgledu na tragiczng histori¢ Niemiec.

2. Teoretyczny, oparty na historii filozofii i pedagogiki.

3. Demograficzno-kulturowy, ze wzgledu na zmiany cywilizacyjno-kulturowe
(wielonarodowos¢ i multikulturowos$¢ spoteczenstwa) oraz demograficzne (wiekowa struktura
spoleczenstwa). Niemcy jako przyktad spoleczenstwa nowoczesnego®®.

4. Polityczny (wdrozeniowo$¢ reformy w aktualnych realiach partyjnych), majacy takze
wplyw na sposob prezentacji projektu.

Postulat orientowania si¢ w mysleniu (Sich im Denken orientieren) wydaje si¢ by¢
zaleceniem bardzo pozytecznym w rozwoju nie tylko wspotczesnych, lecz w ogéle
wszystkich obywateli oraz spoteczenstw. Cenne jest traktowanie filozofii jako z istoty
dydaktycznej. Metoda pieciu palcéw wydaje si¢ praktycznie stosowalna.

%6 Przy tej okazji mozna intuicyjnie zobaczyé pluralizm jako paralelne nurty krzewienia idei od zarania
dziejow, oraz jako paralelne nurty aktualnie zyjacych obok siebie pokolefh mtodszych i starszych oraz jako
paralelne nurty ludno$ci miejscowej i naptywowej. Ludno$¢ miejscowa lub dominujaca cywilizacyjnie grupa (w
skali panstwa czy nawet kontynentu albo globu) narzuca ré6znym ,,mniejszosciom” czy grupom stabszym
obowiazek integrowanie si¢. Mniejszo$ci domagajq si¢ pluralizmu, aby zachowa¢ tozsamos¢. Ale takze silniejsi
propaguja prulalizm, bo bez niego nie bytby mozliwy handel i globalizm.Stabsi za$ propaguja integracj¢ mimo
odmiennosci. Na tym polegaja gry wielkiego wspolnego §wiata.
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Niepokoi natomiast chtodne podej$cie Martensa do dzieci i pominigcie W rozwazaniach
teoretycznych czynnika emocjonalnego, ktory jest fundamentalnie istotny w rozwoju
cztowieka. Martens wydaje si¢ by¢ jak surowy ojciec, ktory chce dobrze dla swoich dzieci. Ta
postawa umozliwia Martensowi obnizenie wieku zorganizowanego filozofowania az do
wczesnych lat przedszkolnych. Tak radykalne obnizenie wieku wymagatoby wszechstronnego
uzasadnienia, takze od strony emocjonalnej konstytucji dzieci. Martens dat to uzasadnienie
jakby przez fakty dokonane, tj. proponujac metode pieciu palcow, a wiec gtdwnie od strony
intelektualnej.

Uzywajac argumentéw behawioryzmu®’, Martens, jako filozof, ustepuje przed sila

wspolczesnej science. Martens nie zajmuje si¢ bezposrednimi skutkami zaje¢ filozoficznych,
nie stawia pytania, czy mate dzieci sg szczesliwsze i stabilniejsze, gdy filozofuja. Martens nie
reprezentuje dzieci. Martens reprezentuje wigksza catos¢. Jest chwilami podobny do generata,
ktdry nie chce zawracaé sobie glowy tym, co czujg matki i zony zoierzy, bo wtedy nie
mogltby ich wysyta¢ na front. Pamigtajmy jednak, ze ewentualne nadmierne tempo nauczania
bedzie owocowac tym, ze ktos — dziecko, uczen, student, cztowiek — poczuje si¢ po prostu
ghupi, staby, odarty z godnosci. Za glupi, aby decydowac 0 swoim zyciu i aby
wspotdecydowac o polityce. W obecnej sytuacji cywilizacyjnego trendu do obnizania wieku
szkolnego®®® nie ma co z géry zrzucaé ciezaru na dzieci tak po prostu, tylko dlatego, ze
intelektualnie sa w stanie filozofowa¢, ani na nieprzygotowanych dorostych, zwtaszcza
nauczycieli, lecz trzeba dostosowa¢ metody, teoretycznie i w praktyce. Bez tego, zamiast
orientowania si¢ W mysleniu, moze nastapi¢ powtdrka z historii, a wigc orientowanie si¢ na
wiladze (nauczyciela, szefa, dowddcg) i ptyniecie z pradem, O moze owocowac
nieszkodliwym(?) konformizmem albo wykonywaniem bigdnych moralnie, a nawet
przestepczych rozkazow.

Brakuje literatury ujmujacej krytycznie poszczegdlne zagadnienia poruszane przez
Martensa, a zwtaszcza praktyczne (psychorozwojowe) efekty lansowanego przez Martensa
filozofowania z dzie¢mi, w tym filozofowania w wieku przedszkolnym, w ramach, w gruncie
rzeczy ogoblniejszej, ale przedstawionej intelektualistycznie koncepcji filozofii jako z istoty
dydaktycznej. Wazna bowiem jest nie tylko intelektualna zdolnos¢, ale rowniez emocjonalna
dojrzalosé do filozofowania, bo w filozofowaniu wyptywaja czesto powazne sprawy.*®®. By¢
moze Musi ming¢ czas, aby takie perspektywiczne ujecie byto wykonalne w niegotostowny
spos6b. Jak dotad, dominuje literatura propagujaca i kontynuujaca mysl Martensa®".

%7 Pamietajmy, ze w ramach behawioryzmu trudno jest mowié 0 wolnosci czy mitosci, o ktorych na codzien
mowi, a przynajmniej mysli kazdy cztowiek. Uzywa si¢ raczej okreslen tego typu jak ,,przywiazanie”. Takie
precyzacje nie tylko odzierajg systemy filozoficzne z niektérych wielkich idei, lecz takze ludzka potocznosé¢ z
czego$, €zego pragniemy najbardziej. Ale nawet gdyby — wolnos$¢ jest przeciez hastem o$wieceniowym. To jest
postulat ,,rozumu praktycznego”. | czy mozemy sobie wyobrazi¢ Sokratesa bez wolnosci? Behawioryzm bywa
jak jedno z lekarstw, ale czy my odzywiamy si¢ lekami?

%8 Jest to rozwiazanie stosowane coraz szerzej dlatego, ze zwigkszyto si¢ pole i jego rodzaj miedzy
narodzinami, a zyciem dorostego. Poréwnajmy dystans, jaki miata do pokonania dziecko z chtopskiego
gospodarstwa w Sredniowieczu i dzisiaj. Dawniej dziecko rodzito si¢ w jakims $rodowisku i zyto w tym
srodowisku. Dzisiejszy dorosty spedza zycie w duzej czesci w firmach i w przemysle, ktére sa zupetnie inne niz
jego domowe pielesze. Jest tu wigc potrzebne przeprowadzenie do innego swiata.

%9 By¢ moze réwniez to ma na mysli Sokrates, gdy powiada: Bo mysmy jeszcze za miodzi[!] na to, zeby tak
donioste sprawy rozstrzygac¢. — Zob. fragment z Protagorasa uzyty przeze mnie jako motto na poczatku
niniejszego studium.

¥ Barbara Weber ustnie potwierdzita, ze w Niemczech nie ma literatury krytycznej.
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Zbadania wymagaja wigc prace nastepcoOw Lipmana i Martensa w aspekcie emocji dzieci
zwiagzanych z ich filozofowaniem.

Martens porusza si¢ migdzy tezami behawioryzmu, zwlaszcza w sprawach zdolnosci, a tezami
filozoficznymi dotyczacymi wolnosci, zdolnosci do rozumowania i autonomii. Pytanie o to,
od kiedy filozofowa¢ z dzie¢mi, jest czg¢scia 0ogolniejszego pytania, w jakich latach (etapach
rozwojowych) co robi¢, i bardziej szczegdtowego: czego i jak uczy¢. Uczymy si¢ bowiem nie
tylko przystowiowej matyki, ale uczymy si¢ zy¢. Pozostajac w zakresie edukacji
zorganizowanej, kwestia przeptywu informacji oraz emocji dotyczy bowiem wszystkich
przedmiotow (zajg¢ szkolnych), a nie tylko filozofii. | tu znajdujemy si¢ w samym srodku
pytania o pedagogike. Gdy Martens uznaje, ze elementem konstytutywnym filozofii jest
dydaktyczno$é, to rozpoznaje, ze miejsce filozofii jest wszedzie, takze w szkole, takze na
kazdym przedmiocie, bo cztowiek, w tym dziecko, uczy si¢ w kazdej sytuacji, w kazdym
momencie, uzywajac jednoczesnie wszystkich swoich wiadz umystowych. Przyktadem tego,
ze filozofia moze, a nawet powinna by¢ wprowadzana na wszystkich lekcjach niech bedzie
lekcja szeroko rozumianej fizyki w starszych klasach. Gdy realizacja programu dojdzie do
rakiet i von Brauna, to mozna wprowadzic elementy etyki. Znanym konstuktorem rakiet jest
bowiem Wernher von Braun. Jednym kojarzy si¢ z lotem na Ksi¢zyc, a innym z rakietami V2
i zatrudnianiem wi¢zniow obozow koncentracyjnych. Czy uczony powinien bra¢ pod uwagg
to, w jakich warunkach pracuje i jak zostang wykorzystane efekty jego pracy? Jaka jest
réznica miedzy wojng agresywna, a wojng obronng tj. sprawiedliwa, ktorej zasady
sformutowat w XV wieku Pawet Wlodkowic? To nie sg pytanie od rzeczy. Odpowiedz na nie
moze zdecydowac o tym, czy fizyk bedzie szczesliwy, czy pojawig si¢ Hiroshimy nowego
typy i jaki wyrok wyda Historia.

Gdy Martens za rozwigzanie idealne uznaje rozmowg¢ swobodna, to cechg takiej rozmowy
bedzie jej przebieg bez presji zewnetrznej oraz 0 wlasnych sitach uczestnikéw. Bo czy
dziecko czteroletnie jest w stanie wytrzyma¢ napdr i niecierpliwe pomaganie czy cho¢by
podpieranie 0soby dorostej? Taka zdolnos¢ pojawia si¢ wraz z sita nastolatkdw, czego
wyrazem jest ich realny bunt®”*, Wszystko wskazuje na to, ze dzieci czteroletnie sa w stanie
filozofowac, lecz koniecznie powinny mie¢ zapewniong swobodg¢, w tym mozliwos¢
milczenia czy zajgcia si¢ czyms innym. Dzieci starsze nabieraja Sity i staja si¢ na tyle
swobodne (autonomiczne), ze jako dwunastoletnie moga bra¢ udziat w rozmowie ze
starszymi, w tym sensie, ze moga by¢ w stanie utrzymac (obroni¢) swa swobodeg, 0 ile dorosli
beda fair. Ze wstepnego rozpoznania praktyki filozofowania z dzie¢mi wydaje sig, ze
wspotczesnie sprawe ratuja ci nauczyciele, ktérzy mimo organizacyjnego gaszczu i $cisku
systemu szkolnego, sa po prostu tagodni wobec dzieci®%.

W wezwaniu do wolniejszego tempa jest element terapeutyczny. Jak to rozumie¢? W
spotkaniu terapeutycznym uwaga prowadzacych skierowana jest na terapeutyzowanych

¥71 Wiele 0s6b pamieta i do kofca zycia z duma opowiada o swoim mtodzienczym buncie, gdy byli nie tacy,
jak im kazano, lecz gdy byli soba. Nawet jezeli przy tym dodaja, ze musieli za to zaptacic¢ jakas$ ceng. — Por.
takze u Martensa o libretto Adorno na motywach Przyg6d Tomka Sawyera i sztuce B. Sabatha, w kt6rej obaj
chiopcy juz W podesziym wieku spotykajq | kontynuujq dziecigce sny 0 wolnosci. — Por. E. Martens,
Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit. s. 181-183.

2 Wezesniej znanymi, historycznymi przyktadami whasciwej postawy nauczycielskiej w skrajnie trudnych
warunkach byli Makarenko i Korczak. Taka postawa cechuje si¢ m.in. konsekwentnoscia i odpornoscia na
niekorzystne warunki zewnetrzne. Jednak takze w warunkach pokojowych, wobec do$¢ powszechnego
konformizmu, dobra postawa wymaga przynajmniej odrobiny heroizmu.
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uczestnikach. W spotkaniu pedagogicznym, wydawaloby sig¢, uwaga prowadzacych powinna
by¢ skierowana na przedmiot, ale najlepiej, gdy jest skierowana na relacj¢ miedzy uczacymi
si¢ i przedmiotem. Najpierw jednak wszyscy musza... dojs¢ do siebie, aby zaczaé
filozofowac, a nie tylko papla¢, nawet jezeli uzywajac wyszukanej terminologii fachowe;.
Dotyczy to takze matych dzieci, bo i one sa wkrgcone w trybiki zwariowanego $wiata. Tym
bardziej do pouczajacych stosuje si¢ powiedzenie: lekarzu ulecz samego siebie. — Pytanie
bowiem nie brzmi: jak ja (nauczyciel) przekazg¢ material? lecz: jak uczestnicy przyswoja
wiedze i umiejetnosci? — Czysto kognitywne przyswajanie porusza jedynie czes$¢ naszej
osobowosci. Lykamy wtedy wiedze, ale nie nabywamy umiej¢tnosci ...filozofowania. Jest to
jak branie tabletek, bez gruntownego zdrowienia, zonglowanie symptomami, a wr¢ez Z
blokowaniem zdrowienia. Aby wyzdrowie¢, trzeba przekroczy¢ horyzont choroby. Filozofia,
w sensie filozofowania, jest niewatpliwie przekraczaniem horyzontéw. Co wigcej, w praktyce
pojawilo si¢ i funkcjonuje cos takiego (psycho)terapia filozoficzna.

Martens pisze o tak wielu pojeciach, argumentach, filozofach i metodach, ze niemal kazdy
moze znalez¢ U niego co$ inspirujacego lub uzasadniajacego filozofowanie z dzie¢mi, ale
takze niemal kazdy moze znalez¢ co$, 0 czym by z Martensem dyskutowat, a wigc tak czy
inaczej filozofowal. Rowniez wiec W tym przejawitaby si¢ dydaktyczna funkcja filozofii, co
Martens naswietla i propaguje jako jej celem ogdlniejszy.

Tematy do glebszego zbadania

1) Biografia Ekkeharda Martensa.
2) Chronologiczno$¢ pojawiania si¢ pomystow W tworczosci Martensa.
3) Stosowanie terminu technika kulturowa przez innych autorow.

4) Rozumienie przez Martensa racjonalizmu, ze stosuje go jako okreslenie w odniesieniu do
kazdej ze swoich pigciu metod, a do metod innych filozofow nie.

5) Emocjonalny (psychorozwojowy) aspekt aktywnosci dzieci filozofujacych w grupach
wieku przedszkolnego i szkolnego.

6) Ustalenie typoéw argumentacji na rzecz wczesnego filozofowania dzieci:

a) Historyczne, aby unikna¢ np.
e potwornos¢ W rodzaju panowania nazistowskiego,
e bestialstw w rodzaju rezimu Czerwonych Kmerow, wyksztatconego w Paryzu
Pol Pota, ktory jest odpowiedzialny za $mier¢ az 1,7 — 2,5 mln 0séb tylko 7,5
milionowego narodu w latach 1975-1979 i za to, ze w 2 milionowej stolicy
zostalo 23 tysigce mieszkancow,
o ludobojstw jak na terenie bytej Jugostawii, w latach 90., w srodku Europy;,
b) spoteczne i kulturowe (filozofowanie jako narz¢dzie samookreslenia w czasie
globalizacji i multikulturowosci)
c) polityczne (np. wychowanie do spoteczenstwa obywatelskiego, dyskurs publiczny,
odpowiedzialno$¢).
7) Filozoficzne
a) ontologiczne (metafizyczne) podstawy filozofowania dzieci,

b) fundamenty rozumienia siebie i swiata.
8) Etyka oraz inne dziedziny filozofii w filozofowaniu dzieci.
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9) Przyktady stosowania metody pieciu palcow w konkretnych rozmowach, z odrézniajacym
wskazaniem podmetod oraz ich wytlumaczeniem.

68 letni Martens jest nadal tworczy. Ostatnio ukazata si¢ jego ksigzka (cenna dla
rozumienia Martensa w ogdle): Lob des Alters. Ein philosophisches Lesebuch®”®. Dwa stowa
w tym tytule sa warte szczegolnej uwagi. Lesebuch, to typ ksiazki znanej od Sredniowiecza:
edukacyjna, najczgsciej ukierunkowana antologia. W tym przypadku sa to fragmenty pism
kilku filozofow, przystepnie przez nich napisane, z wyjasniajacymi komentarzami Martensa. —
Lob des Alters, to pochwata wieku (dojrzatosci). Przytoczone we wstepie opowiadanie
poucza, ze starsi wiedza wigcej, niz to si¢ przypuszcza i ze zdolni sg takze do niezwyktych
czynow, w tym do uczenia sie, o ile widza cel (dzieciom jako motoryka wystarcza
cieckawosc¢). Czyz nie pojawia si¢ tu skojarzenie z Sokratesem w Protagorasie Platona, ktory
powiada: Wiec nad tym sie zastanawiajmy, i to ze starszymi od nas. Bo mysmy jeszcze za
miodzi na 1o, zeby tak donioste sprawy rozstrzygac¢. Czyz ten tytul nie prowokuje do
zastanawiania si¢ nad formami filozofowania dzieci? Zwlaszcza, ze Martens przywotuje takze
Erika H. Eriksona teori¢ faz rozwoju psychospotecznego. Ta publikacja Martens trafia do
starszych, a wigc do kolejnej grupy spotecznej i wyborczej, bardzo licznej w Niemczech i
zwraca jej uwagg na problemy edukacji.

Z informacji na stronie Uniwersytetu Hamburskiego wynika, ze emerytowany Profesor
nadal jest aktywny. Tak jak pisze: Pewne jest tylko jedno: my wszyscy bedziemy starsi i
bedziemy umierad — ale nie wszyscy bedq starzy i bezsilni*™*. Martens kieruje swoje mysli ku
wielkim problemom wspodlczesnego $wiata nie zatamujac rak, lecz wiasnie przez pryzmat
mozliwosci poprawy sytuacji, ktore pojawiaja si¢ w wyniku filozofowanie dzieci, a
przynajmniej poczynajac od dziecinstwa. Swoja ofertg wsparcia koncepcyjnego,
praktycznego i organizacyjnego kieruje do os6b odpowiedzialnych w szkotach i
uniwersytetach, w gospodarce, polityce i kosciotach®”.

318 £ Martens, Lob des Alters. Ein philosophisches Lesebuch, Artemis&Winkler, Mannheim 2011.

%74 W oryginale: Sicher ist nur eines: wir werden alle alter und sterben — nicht alle aber warden alt und
gebrechlich. Ibidem, s. 23.

35 por, Prof. Dr. Ekkehard Martens, Professor im Ruhestand http://www.epb.uni-hamburg.de/de/node/1385
(data dostegpu: 26.09.2011).
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Rozdziat 14. Informacje biograficzne o E. Martensie

Ekkehard Martens — Zyciorys376 377

E. Martens studiowat filozofie, tacine, greke i pedagogike we Frankfurcie, Tlbingen i
Hamburgu. By doktorantem — stypendystq stynnego Max-Planck-Institut zur Erforschung der
Lebensbedingungen der wissenschaftlich-technischen Welt w Starnberger kofo Monachium.
Instytut ten zostat zatozony i prowadzony przez Carla Friedricha von Weizséackera. Jego
nastgpcq zostat Jurgen Habermas i wtedy instytut zostaf przemianowany na Max-Planck-
Institut flr Sozialwissenschaften. Martens doktoryzowat sie pracq o filozofii Platona.
Habilitowal sie w dziedzinie dydaktyki filozofii. — Brak opublikowanych danych o
uczelnianych tytutach tych prac.

Poczqtkowo pracowalt jako nauczyciel gimnazjalny. Nastepnie jako asystent
[Wissenschaftlicher Assistent fiir Philosophie] w wyzszej szkole pedagogicznej [Padagogische
Hochschule] w Munster. Od 1978 wykfadat jako profesor dydaktyki filozofii i jezykow
dawnych [Professor fir Didaktik der Philosophie und Alten Sprachen] na uniwersytecie w
Hamburgu. Nastepnie mialy miejsce liczne zlecenia wykfadow [Lehrauftrage] oraz goscinne
profesury [Gastprofessuren], ostatnio na uniwersytetach w Essen und Bochum.

Od 1997 do 2001 (razem z D. Birnbacherem i P. Nenningerem®’®) Ekkehard Martens by?
naukowym opiekunem prébnego projektu szkolnego ,,praktyczna filozofia” w Péinocnej
Nadrenii — Westfalii [die wissenschaftliche Begleitung des Schulversuchs ,,Praktische
Philosophie*] (tam od 2003 roku przedmiot we wszystkich szkofach drugiego poziomu
[Unterrichtsfach in samtlichen Schulformen der Sekundarstufe 1*"°).

W 1978 zalozyt i jest wspotredaktorem [Mitherausgeber] kluczowego czasopisma
*“Zeitschrift fir Didaktik der Philosophie und Ethik™.

Poza tym E. Martens to m.in.:

1. Autor, redaktor lub wspotredaktor wielu waznych publikacji w dziedzinie filozofii,
dydaktyki filozofii i filozofowania z dzie¢mi — por. ponizsze wykazy bibliograficzne,
ktdre ze wzgledu na ograniczony zakres niniejszej pracy nie sa kompletne. O ile
zdotatem ustali¢, takze w Niemczech nie zostata sporzadzona petna bibliografia

%76 Na podstawie nieco enigmatycznego Lebenslauf, najprawdopodobniej napisanego przez samego
Martensa. — Por. http://www.epb.uni-hamburg.de/de/personen/martens (data dostgpu 26.09.2011).

377 por. takze Klaus Draken, Prof. Dr. Ekkehard Martens — und der Landesverband NRW in unserem
Fachverband [z okazji 65 urodzin E. Martensa], w: Philosopieunterricht in Nordrhein-Westfalen Beitrage und
Informationen Nr.45, dostepne W Internecie http://www.fv-philosophie-nrw.de s. 72-73 oraz V. Steenblock,
Cultura autem animi philosophia est — Ekkehardt Martens und die Philosophiedidaktik, op. cit.

38 prof. Dr. Dieterm Birnbacher, Universitat Disseldorf; Prof. Dr. Peter Nenninger, Studienzentrum fir
empirische Padagogik an der Universitat Koblenz — Landau.

%9 Tj. w szkotach nastepujacych po czteroletniej Grundschule. Przedmiot obowiazkowy dla tych, ktérzy nie
biora udziatu w lekcjach religii. Wprowadzenie tych zaje¢ spotkato si¢ z oporem kosciota. Uczniowie, ktorzy
biorg udziat w zajeciach wprowadzajacych do islamu sa zwolnieni z uczestnictwa. — Z lektury catego okdlnika
stowarzyszenia pod nazwa Internationaler Bund der Konfessionslosen und Atheisten e. V. wynika, ze sytuacja
jest zawiktana. Por. http://www.ibka.org/artikel/rundbriefe03/schulversuch.html (data dostgpu: 30.05.2011).
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Martensa — pozycje ksiazkowe zob. takze w: Katalog der Deutschen
Nationalbibliothek http://d-nb.info/gnd/120534819 .

2. Wspolzatozyciel Forum fur Didaktik der Philosophie und Ethik, http://www.ruhr-uni-
bochum.de/philosophy/forumfd/index.htm (publikacje, kongresy, organizacje, linki)

3. Wspotwydawca w/w Zeitschrift fiir Didaktik der Philosophie und Ethik; wag.
Steenblocka jest to centralny organ oswiaty filozoficznej*®; teksty tego czasopisma
nie sa omawiane w niniejszej pracy z powodu ich duzej ilo$ci, a to jednak bytoby
wskazane w szerszej pracy monograficznej.

4. Cztonek komisji uktadajacych plany zaje¢ szkolnych w kilku Landach.

%0 W oryginale: Zentralorgan der Philosophiescher Bildung. Por. V. Steenblock, Cultura autem animi

philosophia est — Ekkehardt Martens und die Philosophiedidaktik, op. cit., .s. 10 i n.
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Bibliografia

381

E. Martens, najwazniejsze publikacje ksiagzkowe, chronologicznie

Niektore pozycje zostaty poprzedzone gwiazdka — * — bo sa eksponowane przez samego
Martensa. Wymienia je na stronie Uniwersytetu Hamburskiego: http://www.epb.uni-
hamburg.de/de/personen/martens. Tytuty Martensa zwykle bardzo precyzyjnie zapowiadaja

tres¢ ksiazek, ale przy niektdrych pozycja podaje wyjasnienia ich zawartosci.

Dla orientacji czasowej podajmy, ze w 1972 roku Matthew Lipman odszedt z University of
Columbia, aby w Montclair State College zatozy¢ IAPC (Institute for the Advancement of
Philosophy for Children).

1.

2.
3.

© ©

10.

11.

12.
13.

Platon, Charmides. Griech./dtsch. Ubers. u. mit Anm. hrsg. Stuttgart: Reclam 1977
(bibliograph. erg. Ausg. 2000).

Dialogisch-pragmatische Philosophiedidaktik, Schroedel, Hannover 1979.
Gegenwartige Philosophie, w: Ernst von Aster, Ekkehard Martens, Geschichte der
Philosophie, 17. erg. Aufl., Stuttgart: Kroner, 1980, s. 430 — 461%%,

Einfihrung in die Didaktik der Philosophie, Wissenschaftliche Buchgesellschaft,
Darmstadt 1983.

Sich im Denken orientieren. Philosophische Anfangsschritte mit Kindern, Schroedel,
Hannover 1990°% .

* Der Faden der Ariadne oder: Warum alle Philosophen spinnen, Metzler, Stuttgart
1991 (Neuausgabe Reclam, Stuttgart 2000)%%,

* Philosophie — Ein Grundkurs, (Hrsg. zus. mit H. Schné&delbach), 2 Béande, Rowohlt,
Reinbek 1991%%.

* Ethik — Ein Grundkurs, ( Hrsg. zus. mit H. Hastedt), Rowohlt, Reinbek 1996.

* Zwischen Gut und Bose. Elementare Fragen angewandter Philosophie, Reclam,
Stuttgart 1996.

* Phia!gssophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, Reclam, Stuttgart
1997°%.

* Philosophische Meisterstticke (Hrsg. zus. mit E. Nordhofen, J. Siebert). 2 Bande,
Reclam, Stuttgart 1998/2001.

* Gut leben. Ethik, (Hrsg.) Bayerischer Schulbuchverlag, Minchen 2002.

* \Jom Staunen oder: Die Riickkehr der Neugier, Reclam, Leipzig 2003%" .

%L przy niektérych tytutach zostata dodana informacja o zawartosci, w nawiasach kwadratowych.

%2 \W rozdziale Gegenwartige Philosopie E. Martensa opisuje filozofi¢ wspoltczesng przez pryzmat
niemieckiej sytuacji po okresie nazistowskim.

%3 pozmiej, po ponownym opracowaniu (Neubearbeitung) ukazato si¢ pod tytutem Philosophieren mit
Kindern - eine Einflihrung in die Philosophie, Reclam, Stuttgart 1997.

%4 Spinnen jako metoda spekulatywna w metodzie pieciu palcow. Zob. w rozdziale 3. niniejszego studium.

%5 Glowne tematy wspotczesnej filzoofii.

%5 Nowe opracowanie (Neubearbeitung) wczesniejszej pozycji Sich im Denken orientieren; ksiazka
najszerzej omawiajaca filozofowanie z dzie¢mi.

%7 Staunen jest jednym z gtownych pojeé system Martensa. Zob. w rozdziale 4.

109


http://www.epb.uni-

14.* Ich denke, also bin ich. Grundtexte der Philosophie (Hrsg.). 3. Aufl., Beck,
Miinchen 2003.

15. * Methodik des Ethik- und Philosophieunterrichts. Philosophieren als elementare
Kulturtechnik, Siebert, Hannover 2003,

16. * Praxishandbucher Philosophie / Ethik, 4 Bde. (Hrsg. zus. mit H. Hastedt / J.
Rohbeck, V. Steenblock), Siebert, Hannover 2003/2004.

17.* Philosophie und Bildung (Hrsg. zus. mit Chr. Gefert u. V. Steenblock). Munster etc.:
LIT, 2004 ff %%,

18. * Sokrates — eine Einfuhrung, Reclam, Stuttgart 2004 (176 s.).

19. * Lob des Alters. Ein philosophisches Lesebuch, Artemis&Winkler, Mannheim 2011.

Thumaczenia Platona®®

1. Platon, Charmides. Griech./dtsch. Ubers. u. mit Anm. hrsg. Stuttgart: Reclam 1977
(bibliograph. erg. Ausg. 2000).

2. Theatet, 1981 (2003).

3. Parmenides, 1987 (2001).

Wyb6r nowszych artykutow®*:

1. Philosophiedidaktik. In: A. Pieper (Hrsg.), Philosophische Disziplinen. Ein Handbuch.
Reclam: Leipzig 1998, s. 281-303.

2. Praxis des Philosophierens: Eine Einschatzung des Schulversuchs Praktische
Philosophie aus fachdidaktischer Sicht. In: Ministerium fur Schule, Wissenschaft und
Forschung des Landes Nordrhein-Westfalen, Praktische Philosophie in Nordrhein-
Westfalen. Erfahrungen mit einem neuen Schulfach — Materialien, Abschlussbericht.
Frechen 2002, Ritterbach Verlag, s. 33-67.

3. ,,Ist Tugend lehrbar?** — Zum Zusammenspiel von Intuition und Reflexion beim
moralischen Urteilen. (zus. mit U. Gebhard u. R. Mielke). In: J. Rohbeck (Hrsg.),
Ethisch-philosophische Basiskompetenz. Dresden 2004, Thelem (Jahrbuch fir
Didaktik der Philosophie und Ethik), s. 131-164.

4. Philosophieren mit Kindern als elementare Kulturtechnik. In: H.-J. Muller/S. Pfeiffer
(Hrsg.), Denken als didaktische Zielkompetenz — Philosophieren mit Kindern in der
Grundschule. Hohengehren 2004, Schneider Verlag, s. 7-18°%.

Wybrane publikacje®® dajace szersza perspektywe na filozofowania z dzieémi dzieémi,
stanowigce pomoc dla nauczycieli. Pozycje te nawigzuja do E. Martensa lub sa jego autorstwa
albo pod jego redakcja:

%8 Metoda pieciu palcéw, oméwienie metod zaje¢ szkolnych, juz nie anegdotyczne ale whasnie metodyczne
przyktady z praktyki.

%9 przeglad filozofowania z dzie¢émi w Niemczech.

%0 Por. http://www.epb.uni-hamburg.de/de/personen/martens (data dostepu 26.09.2011).

L |bidem.

2 |bidem.
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1. Ernst von Aster, Ekkehard Martens, Geschichte der Philosophie, 17. erg. Aufl.,
Stuttgart: Kréner, 1980, s. 430461,

2. Dieter Birnbacher, Joachim Siebert, Volker Steenblock (Hrsg.): Philosophie und ihre
Vermittlung. Ekkehard Martens zum 60. Geburtstag, Siebert, Hannover 2003%%,

3. Ekkehard Martens / H. Schnadelbach (Hrsg.), Philosophie. Ein Grundkurs, Reinbek b.
Hamburg 1985°°.

4. Ekkehard Martens, Ich denke, also bin ich. Grundtexte der Philosophie (Hrsg.). 3.
Aufl., Beck, Miinchen 2003.

5. Volker Steenblock, Philosophische Bildung: Einflihrung in die Philosophiedidaktik
und Handbuch: Praktische Philosophie, Lit Verlag Dr. W. Hopf, Berlin2011, Reihe [w
serii]: Minsteraner Einfihrungen: Munsteraner Philosophische Arbeitsbiicher Bd. 1,
5. Auflage, 2011, 264 5.3

6. W tym miejscu powinny lub mogtyby by¢ wymienione takze liczne strony internetowe
uniwersytetow, instytutow, ministerstw i réznych organizacji zajmujacych si¢
filozofowaniem z dzie¢mi. — Do uwzglednienia W Szerszym opracowaniu.

Bibliografia, pozycje cytowane i wymieniane w niniejszej pracy:

1. Bolestaw Andrzejewski, Przyroda i jezyk. Filozofia wczesnego Romantyzmu w
Niemczech, PWN, Warszawa Poznan 1989.

2. Bolestaw Andrzejewski, Historia filozofii niemieckiej do pofowy XIX wieku,
Wydawnictwo Uczelniane Politechniki Koszalinskiej, Koszalin 2007.

3. Bolestaw Andrzejewski: Problem noumenu w kantyzmie i neokantyzmie. W: W kregu
inspiracji kantowskich. Red. R. Koztowski, Warszawa-Poznan 1983, s. 115-116.

4. Ernst von Aster, Ekkehard Martens, Geschichte der Philosophie, 17. erg. Aufl.,
Stuttgart; Kroner, 1980°%.

33 Szerszy wybdr zob. V. Steenblock, Cultura autem animi philosophia est — Ekkehardt Martens und die
Philosophiedidaktik, op. cit, s. 24 i 25. — Jeszcze szerszy przeglad literatury daje Steenblock w bibliografii na
koncu ksiazki oraz w poszczegélnych rozdziatach w: Volker Steenblock, Philosophische Bildung: Einfiihrung in
die Philosophiedidaktik und Handbuch: Praktische Philosophie, op. cit.

¥4 Tamze rozdziat Gegenwartige Philosopie jest autorstwa E. Martensa, opisujacego filozofie wspolczesna,
przez pryzmat niemieckiej sytuacji po okresie nazistowskim.

%5 7 przedmowy wydawcy: Wszystkie tu zebrane artykuty [opracowania, przyczynki] wykazujg
zainspirowanie, w taki czy inny sposéb, pismami Martensa oraz sq — z réznych perspektyw,
wewngtrzuniwersyteckich | pozauniwersyteckich — przer6bkami i wariacjami tematéw i tez, ktére pojawily si¢
[zad?wigczaly] u Martensa. Jednoczesnie przekazujg obraz zywotnosci wspotczesnej dyskusji wokét form,
zawartosci oraz wdrozeniowosci filozoficznego ksztalcenia — bedgcego, wg. Ekkeharda Martensa, ,,czwartg
technikq kulturowg"*, obok czytania, pisania i liczenia — oraz wskazujg nowe drogi dla przysziosci filozofii
bliskiej zyciu, a takze jej szkolnemu, osobistemu i spofecznemu przekazowi [posrednictwu]. W oryginale: Alle
hier versammelten Beitrage haben sich in der einen oder anderen Weise von seinen Schriften inspirieren lassen
und umspielen und variieren — aus unterschiedlichen, inner- wie auBeruniversitaren Perspektiven — bei Ekkehard
Martens anklingende Themen und Thesen. Gleichzeitig vermitteln sie ein Bild der Lebendigkeit der
gegenwartigen Diskussion um die Formen, Inhalte und die Umsetzbarkeit philosophischer Bildung — nach
Ekkehard Martens die ,,vierte Kulturtechnik* neben Lesen, Schreiben und Rechnen — und weisen neue Wege fiir
die Zukunft einer lebensnahen Philosophie und ihrer schulischen, persénlichen und gesellschaftlichen
Vermittlung. — Por. Dieter Birnbacher, Joachim Siebert, Volker Steenblock (Hrsg.): Philosophie und ihre
Vermittlung. Ekkehard Martens zum 60. Geburtstag, Siebert, Hannover 2003, s. 7.

%% Ksigzka wydana z mysla 0 uczacych filozofii.

%7 Pozycja nowa, podstawowa, dajaca panoramiczny wglad w sprawy dydaktyki filozofii w Niemczech.

%8 \Wydanie pierwsze miato miejsce w roku 1932.
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10.

11.

12.

13.

14.
15.
16.
17.
18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

Philippe Aries, Historia dziecinstwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach, thum.
Maryna Ochab, Wydawnictwo Marabut. Gdansk 1995.

Elisabeth Badinter, Historia mifosci macierzynskiej, ttum. K. Choinski, Oficyna
Wydawnicza Wolumen, Warszawa 1998.

Jirgen Bolten, Interkulturowa kompetencja, Przektad i wprowadzenie Bolestaw
Andrzejewski, Wydawnictwo naukowe UAM, Poznan 2006.

Andrzej Bronk, Rozumienie, dzieje, jezyk: filozoficzna hermeneutyka H.-G. Gadamera,
Redakcja Wydawnictw KUL, Lublin 1988.

Marek Budajczak, Edukacja domowa, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2004.

Tadeusz Buksinski, Modernos¢, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Poznan 2001.

Tarzycjusz Bulinski, Kulturowy wymiar wychowania: Praktyki i ideologie, w:
Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty, red. naukowa Maria Dudzikowa, Maria
Czerepaniak — Walczak, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdansk 2007.
Karolina M. Cern, Piotr W. Juchacz, Ewa Nowak, Edukacja demokratyczna jako sfera
namystu w filozofii praktycznej, w: Edukacja demokratyczna, red. naukowa: Karolina
M. Cern, Piotr W. Juchacz, Ewa Nowak, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii
UAM, Poznan 2009, s. 7-16.

Lloyd De Mause, The History of Childhood. Northvale, New Jersey: Jason Aronson.
pp. 450; wydanie niemieckie: Hort ihr die Kinder weinen, Frankfurt am Main:
Suhrkamp, 1994, 8. Aufl.

Dzieci, Wybér, opracowanie i redakcja Maria Janion i Stefan Chwin, t. 1i 2,
Wydawnictwo Morskie Gdansk, Gdansk 1988.

Johann Gottlieb Fichte, Reden an die deutsche Nation,
http://gutenberg.spiegel.de/buch/411/1 (data dostgpu 26.09.2011).

William K.Frankena, Analytische Ethik, Eine Einfuhrung, Miinchen 1972 (engl. 1963)
Hans-Ludwig Freese, Kinder sind Philosophen, Quadriga, Weinheim 1989.

Hermann Giesecke, Das Ende der Erziehung. Neue Chancen fiir Familie und Schule,
Neuausgabe. Stuttgart, Klett-Cotta-\erlag 1996.

Alison Gopnik, Andrew N. Meltzoff, Patricia K. Kul, The Scientist in the Crib, (thum.
pol. E. Haman, P. Jackowski, Naukowiec w kofysce: czego 0 umysle uczq nas mate
dzieci, Media Rodzina, Poznan 2004).

Kay Hemmerling, Matthias Scharlipp, Georg Lind, Edukacja demokratyczna jako
sfera namystu w filozofii praktycznej, w: Edukacja demokratyczna, red. naukowa:
Karolina M. Cern, Piotr W. Juchacz, Ewa Nowak, Wydawnictwo Naukowe Instytutu
Filozofii UAM, Poznan 2009, s. 153-163.

Barbara Harwas-Napierata, Komunikacja interpersonalna w rodzinie, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan 2008.

John Caldwell Holt, Zamiast edukacji: warunki do uczenia si¢ przez dziatanie, thum.
D. Konowrocka, (tyt. oryg. Instead od Education: Ways to help People Do Things
Better), Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2007.

Werner Jaeger, Paideia. Formowanie cztowieka greckiego, thum. M. Plezia i H.
Bednarek, Fundacja Aletheia, Warszawa 2001.

Immanuel Kant, Beantwortung der Frage: Was ist Aufklarung? dostepne na
http://qutenberg.spiegel.de/buch/3505/1 (data dostepu 26.09.2011).
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25.

26.
27.

28.

29.
30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

Immanuel Kant, Kritik der praktischen Vernunft, dostepne na
http://qutenberg.spiegel.de/buch/3512/1 (data dostepu 26.09.2011).

Immanuel Kant, Krytyka praktycznego rozumu, Kety 2002, Tt. i wstep B. Bornstein.
Immanuel Kant, Odpowiedz na pytanie: czym jest oswiecenie?, w: Rozprawy z filozofii
historii, przektad: T. Kup$, Wydawnictwo Antyk, 2005, dostepne takze na:
http://www.etiudafilozoficzna.pl/Tematy/librarium/czym_jest_osw_kant.html

(data dostepu 26.09.2011.

Immanuel Kant, Was heil3t: sich im Denken orientieren? Quelle:Immanuel Kant:

Werke in zwolf Banden. Band 5, Frankfurt am Main 1977,
http://www.zeno.org/Philosophie/ M/Kant,+Immanuel/Was+hei%C3%9Ft%3A+sich+im+Denken+orien

tieren (data dostgpu 26.09.2011).

Mieczystaw Krapiec, Jezyk i sSwiat realny, Redakcja Wydawnictw KUL, Lublin 1985.
Mieczystaw Krapiec, [hasto:] Koncepcje filozofii, w: Powszechna Encyklopedia
Filozofii, http://www.ptta.pl/pef/pdf/k/koncepcjefilozofii.pdf (data dostepu
26.09.2011).

Adam Krokiewicz, Sokrates, Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa 1958.

Adam Krokiewicz, Zarys filozofii greckiej. Od Talesa do Platona, Instytut
Wydawniczy PAX, Warszawa 1971.

Katarzyna Kubat, Jarostaw Marek Spychata "AETQ-AOI'OX”, w: Nowe perspektywy.
Nauki spofeczne dla gospodarki, Wydawca: Wyzsza Szkota Europejska im. ks. Jozefa
Tischnera, Krakéw 2011, s. 195 - 207 oraz wersja angielska 370-382,
http://www.bepluser.pl/poprzedni_projekt/ (data dostgpu 26.09.2011)

Anna Lesniewska, Ksztalcenie przez filozofowanie. Filozofowanie z dzie¢mi jako
dialogowo-pragmatyczna dydaktyka filozoficzna, w: Edukacja demokratyczna, red.
naukowa: Karolina M. Cern, Piotr W. Juchacz, Ewa Nowak, Wydawnictwo Naukowe
Instytutu Filozofii UAM, Poznan 2009.

Georg Lind, Moral ist lehrbar. Handbuch zur Theorie und Praxis moralischer und
demokratischer Bildung, 2. Aufl., Oldenbourg, Miinchen 2009.

Jean-Francois Lyotard, Postmoderne fiir Kinder, Briefe aus den Jahren 1982-1985,
Passagen-Verl., Wien 1996.

Ekkehard Martens, ,,Das Schiff des Theseus’ — integratives Philosophieren mit
hochbegabten Kindern und Jugendlichen zwischen Denktraining und Happening,
http://www.bischof-neumann-schule.de/Downloads/downloads.html (data dostepu
26.09.2011).

Ekkehard Martens, Dialogisch-pragmatische Philosophiedidaktik, Hannover,
Dortmund, Darmstadt, Berlin, Schroedel 1979%°.

Ekkehard Martens, Didaktik der Philosophie, w: E. Martens / H. Schnidelbach
(Hrsg.), Philosophie. Ein Grundkurs, Reinbek b. Hamburg 1985, s. 546-578%,
Ekkehard Martens, Gegenwartige Philosophie, w: Ernst von Aster, Ekkehard Martens,
Geschichte der Philosophie, 17. erg. Aufl., Stuttgart: Kroner, 1980, s. 430-461%1,
Ekkehard Martens, Ich denke, also bin ich. Grundtexte der Philosophie (Hrsg.). 3.
Aufl., Beck, Miinchen 2003.

%9 Pierwsza ksiazka E. Martensa w dziedzinie filozofowania dzieémi, zastapiona nastepnie przez
Philosophieren mit Kindern — eine Einfiihrung in die Philosophie, op. cit..

% Niestety brak tego rozdziatu w wydaniu polskim.

0L Autorem rozdziatu Gegenwértige Philosopie jest E. Martens. Opisujace w nim filozofie wspotczesna, ale
przez pryzmat niemieckiej sytuacji po okresie nazistowskim.
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42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

S1.

52.

Ekkehard Martens [wypowiedz*%® m.in., w:] Gespréchsrunde 2: Philosophie zum

Wohle der Gesselschaft, w: [rozdziale] Kinderphilosopie in der 6ffentlichen
Diskussion, w: Argumente und Materialien zum Zeitgeschehen Nr. 53 (2007): Kinder
philosophieren, http://www.hss.de/uploads/tx_ddceventsbrowser/AMZ53.pdf (data
dostepu 26.09.2011).

Ekkehard Martens, Konnen auch Bakterien denken?, w: Individuelle Forderung:
Begabungen entfalten - Personlichkeit entwickeln: Fachbezogene Forder- und
Forderkonzepte (s. 233 — 238), Christian Fischer (Herausgeber), Franz J. Mdnks
(Herausgeber), Ursel Westphal (Herausgeber), Verlag: Lit Verlag Dr. W. Hopf, Berlin
2008.

Ekkehard Martens, Konnen Tiere denken?“ — Ein methodisches Unterrichtsbeispiel,
w: Philosophie — eine Schule der Freiheit. Philosophieren mit Kindern weltweit und in
Deutschland, Deutsche UNESCO-Kommission 2008, s. 90-95%2
http://www.unesco.de/fileadmin/medien/Dokumente/Wissenschaft/Philosophie-eine-
Schule-der-Freiheit.pdf (data dostgpu 26.09.2011).

Ekkehard Martens, Lust am Philosophieren — nicht nur fiir Kinder, s. 99-108 w:
Argumente und Materialien zum Zeitgeschehen Nr. 53 (2007): Kinder philosophieren,
http://www.hss.de/uploads/tx_ddceventsbrowser/AMZ53.pdf (data dostepu
26.09.2011).

Ekkehard Martens, Methodik des Ethik- und Philosophieunterrichts. Philosophieren
als elementare Kulturtechnik, Siebert, Hannover 2003,

Ekkehard Martens, Herbert Schnadelbach, O aktualnej sytuacji filozofii w: Ekkehard
Martens, Herbert Schnadelbach (red.). Filozofia. Podstawowe pytania. Wiedza
Powszechna, Warszawa 1995.

Ekkehard Martens, Herbert Schnadelbach, (red.). Filozofia. Podstawowe pytania.
Wiedza Powszechna, Warszawa 1995.

Ekkehard Martens, Philosophie als Unterrichtsfach und Unterrichtsprinzip, s. 132—
141 w: Argumente und Materialien zum Zeitgeschehen Nr. 53 (2007): Kinder
philosophieren, http://www.hss.de/uploads/tx_ddceventsbrowser/AMZ53.pdf (data
dostepu 26.09.2011).

Ekkehard Martens, Herbert Schnadelbach (Hrsg.), Philosophie. Ein Grundkurs,
Reinbek b. Hamburg 1985, s. 828*%°.

Ekkehard Martens, Philosophieren mit Kindern in Kindergarten und Grundschule —
Wie geht es eigentlich?, s. 161-168 w: Argumente und Materialien zum Zeitgeschehen
Nr. 53 (2007): Kinder philosophieren,
http://www.hss.de/uploads/tx_ddceventsbrowser/AMZ53.pdf (data dostepu
26.09.2011).

Ekkehard Martens, Philosophieren mit Kindern — eine Einfuhrung in die Philosophie,
Reclam, Stuttgart 2002.

402 Jest to zapis dyskusji.

%5 Jest to studium UNESCO poswigcone filozofowaniu dzieci.

“% Najbardziej ,,fachowa” pozycja Martensa. Zawiera obszerna bibliografi¢ Martensa i innych autoréw

% pozycja wielokrotnie wznawiana, przeznaczona w oryginale dla uczniéw, studentéw oraz
autodydaaktykéw. Wydanie polskie zostato niestety okrojone i to nie jest zaznaczone, co moze dawaé pozér
petnego wydania. Przedstawia filozofi¢ funkcjonujaca wspotczesnie juz nie jako system lecz jako zestaw
roznorodnych watkow, daje ich przeglad, omawia sytuacje filozofii w §wiecie multikulturowym i
zdominowanym przez nauke typu science, technike i gospodarke. — Zob. rozdziat O aktualnej sytuacji filozofii.
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53. Ekkehard Martens, Philosophieren mit Kindern in Kindergarten und Grundschule —
Wie geht es eigentlich?, w: Argumente und Materialien zum Zeitgeschehen, Nr 53
Kinder philosophieren, s. 132-141,
http://www.hss.de/uploads/tx_ddceventsbrowser/AMZ53.pdf (data dostepu
26.09.2011).

54. Ekkehard Martens [m.in.], Gespréachsrunde 2: Philosophie zum Wohle der
Gesselschaft, [w rozdziale] Kinderphilosopie in der 6ffentlichen Diskussion, w:
Argumente und Materialien zum Zeitgeschehen Nr. 53 (2007): Kinder philosophieren,
http://www.hss.de/uploads/tx_ddceventsbrowser/AMZ53.pdf (data dostepu
26.09.2011)"%°,

55. Ekkehard Martens, Praktische Philosophie aus Fachdidaktischer Perspektive —
Schwerpunkt: Methodik, w: Philosophieunterricht in NRW 34 (2000).

56. Ekkehard Martens, Sind Wirtschaft und Moral miteinander vereinbar? w:
Philosophieunterricht in NRW 38 (2003), Wirtschaft und Ethik, s. 13-19""’
http://www.fv-philosophie-nrw.de/Mitt38Hp.pdf (dostgp 26.09.2011).

57. Ekkehard Martens, Sokratisches Philosophieren heute, w: Philosophieunterricht in
NRW 36 (2001), Neue Arbeitsformen im Philosophieunterricht *.

58. Ekkehard Martens, Sokratisches Philosophieren heute, w: Nr. 36: Neue Arbeitsformen
im Philosophieunterricht / 2001 [Podtytut: Vortrag im Rahmen der Jahrestagung des
Fachverbandes Philosophie NRW Am 23.3.201 in Bansberg]*®.

59. Ekkehard Martens, Vom Staunen oder: Die Rickkehr der Neugier, Reclam, Leipzig
2003.

60. Ekkehard Martens, Zwischen Gut und Bose. Elementare Fragen angewandter
Philosophie, Reclam, Stuttgart 1996.

61. Gareth B. Matthews, [hasto] The Philosophy of Childhood, w Stanford Encyclopedia
of Philosophy http://plato.stanford.edu/entries/childhood/ (data dostgpu 26.09.2011).

62. Gareth B. Matthews, Die Philosophie der Kindheit - Wenn Kinder weiter denken als
Erwachsene, (tyt. oryg. The Philosophy of Childhood), ttum niem. Claus Koch,
Quadriga Verlag, Berlin 1995.

63. Ashley Montagu, Koerperkontakt. Die Bedeutung der Haut fiir die Entwicklung des
Menschen, Klett-Cotta, Stuttgart 1997 (9 wydanie); tytut angielskojezyczny:
Touching: The Human Significance of the Skin, Harper & Row, Publishers, Inc., New
York 1986.

64. Friedrich Nietzsche, Jutrzenka, Warszawa KrakowMCMXII [tj. 1912], w przektadzie
Stanistawa Wyrzykowskiego, dostgpne w wersji cyfrowej na: http:/nietzsche.ph-
f.org/pl/dziela,, (data dostepu 26.09.2011), w oryginale F. Nietzsche, Morgenrote,[in:]

4% Jest to zapis dyskusji konferencji [?] stowarzyszenia pod nazwa Hanns-Seidel-Stiftung e.V. z Miinchen,
ktérego jednym z celdw jest Erziehung zur Demokratie (wychowanie dla demokracji).

“7 Niniejszy tekst jest nowym opracowaniem artykutu E. Martensa, Zwischen Gut und Bése. Elementare
Fragen angewandter Philosophie. Reclam, Stuttgart 1997, Kap. 9.

“% philosophieunterricht in NRW jest czasopismem wydawanym przynajmniej raz w roku przez
stowarzyszenie Der Vorstand des Landesverbandes Philosophie in Nordrhein Westfalen [zarzad landowego
stowarzyszenia Filozofia w Polnocnej Nadrenii — Westfalii] i / lub osoby wchodzace w sktad Zarzadu, zwt. przez
przewodniczacego (ostatnio Klaus Draken, poprzednio Bernd Rolf, co moze by¢ roznie 0znaczane w katalogach
bibliotecznych). Numery od 38 z roku 2003 dostepne sg jako pdf na stronie Fachverband Philosophie e.V. —
Landesverband NRW http://www.fv-philosophie-nrw.de (data dostepu 26.09.2011).

%9 Cenny tekst, bo w nim Martens przedstawia swa mysl w spos6b zwarty innym filozofom.
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65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

Werke in drei Banden. Miinchen 1954, Band 1, S. 1144.,
http://www.zeno.org/nid/20009246002 (data dostepu 26.09.2011).

Friedrich Nietzsche, Wissenschaft und Weisheit im Kampf. Dostepny w wersji
cyfrowej na:

http://www.zeno.org/Philosophie/ M/Nietzsche,+Friedrich/Wissenschaft+und+Weisheit+im+Kampfe
(data dostepu 26.09.2011). — Brak jest opublikowanego polskiego ttumaczenia
rozprawy Wissenschaft und Weisheit im Kampf.

Elisabeth Noelle-Neumann, Offentliche Meinung: die Entdeckung der
Schweigespirale, Frankfurt am Main 1989.

Ewa Nowak, Filozofia od przedszkola. Glosa do pracy Ethische Reflexionskompetenz
im Grundschulalter, w: Edukacja demokratyczna, red. naukowa: Karolina M. Cern,
Piotr W. Juchacz, Ewa Nowak, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii UAM,
Poznan 2009.

Philosophie — eine Schule der Freiheit. Philosophieren mit Kindern weltweit und in
Deutschland, Deutsche UNESCO-Kommission 2008,
http://www.unesco.de/fileadmin/medien/Dokumente/Wissenschaft/Philosophie-eine-
Schule-der-Freiheit.pdf **° (data dostepu 26.09.2011).

Philosophie und ihre Vermittlung. Ekkehard Martens zum 60. Geburtstag,
Herausgeben von Birnbacher D., Siebert J., Steenblock V., Siebert Verlag, Hannover
2003.

Max Planck, Wissenschaftliche Selbstbiographie, Johann Ambrosius Barth Verlag,
Leipzig, 1948

Platon, Protagoras, w: Platon, Dialogi, Przetozyt oraz wstgpem i objasnieniami
opatrzyl Wiadystaw Witwicki, Wydawnictwo Antyk, Kety 1999, t.1.

Neil Postman, Das Verschwinden der Kindheit, Frankfurt am Main, 1983, wydanie
amerykanskie: The Disappearance of Childhood, 1982.

Michael Pritchard, [hasto] Philosophy for Children, w: Stanford Encyclopedia of
Philosophy, http://plato.stanford.edu/entries/children/, (data dostepu 26.09.2011).
Wersja niemiecka jako: Philosophie fiir Kinder, http://www.ki-
p.de/content/Philosophie-fuer-Kinder (data dostgpu 26.09.2011).

Franz Rosenzweig, Nowe myslenie. Kilka uwag ex post do ,,Gwiazdy Zbawienia™,
przet. Tadeusz Gadacz SP, w Filozofia dialogu, Wybrat, opracowat i przedmowa
opatrzyt Bogdan Baran, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1991, s. 68-75.

Herbert Schnadelbach, Das Projekt Aufklarung — Aspekte und Probleme. Fiir
Ekkehard Martens zum 60. Geburtstag, w: Philosophie und ihre Vermittlung.
Ekkehard Martens zum 60. Geburtstag, Herausgeben von Birnbacher D., Siebert J.,
Steenblock V., Siebert \erlag, Hannover 2003.

Herbert Schnadelbach (- zob. Ekkehard Martens, Herbert Schnédelbach, (red.).
Filozofia. Podstawowe pytania. Wiedza Powszechna, Warszawa 1995.

410

Ksigzka zawiera rozdziat pierwszy opracowania UNESCO dotyczacego stanu nauczania filozofii na

$wiecie we wszystkich grupach wiekowych. W przettumaczonym na niemiecki rozdziale pierwszym chodzi o
miejsce filozofii w okresie przedszkolnym oraz w szkole podstawowej. — Kolejne rozdziaty zostaty napisane
specjalnie przez nadajacych ton teoretykdw oraz praktykéw niemieckich i daja przeglad sytuacji w Niemczech. —
Opublikowany w 2007 angielski i franuski oryginat studium UNESCO pod tytutem Philosophy — A School of
Freedom / La Philosophie, une Ecole de la Liberté dostepny jest w catosci na: www.unesco.org/shs/philosophy
(data dostgpu 26.09.2011).
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77.

78.

79.

80.

81.

82.

83.

&4.

85.

86

Christoph Schubert-Weller [Manuskript], Die Militarisierung der mannlichen Jugend
der Weimarer Republik*.

Christoph Schubert-Weller, Hitlerjugend. Vom Jungsturm Adolf Hitler zur
Staatsjugend des Dritten Reiches.[Materialien zur historischen Jugendforschung],
Juventa, 1993.

Christoph Schubert-Weller, ,,Kein schonrer Tod ...”” Die Militarisierung der
mannlichen Jugend und ihr Einsatz im Ersten Weltkrieg 1890-1918, Juventa-\erlag,
Weinheim 1998.

\olker Steenblock, Cultura autem animi philosophia est — Ekkehardt Martens und die
Philosophiedidaktik, w: Philosophie und ihre Vermittlung. Ekkehard Martens zum 60.
Geburtstag, Herausgeben von Birnbacher D., Siebert J., Steenblock V., Siebert Verlag,
Hannover 2003.

Volker Steenblock, Philosophische Bildung: Einfiihrung in die Philosophiedidaktik
und Handbuch: Praktische Philosophie, Lit Verlag Dr. W. Hopf, Berlin2011, Reihe [w
serii]: Minsteraner Einfihrungen: Minsteraner Philosophische Arbeitsbiicher, Bd. 1,
5. Auflage, 2011, 264 s.*2.

Antoni B. Stepien, Wstep do filozofii, Wydawnictwo Towarzystwa Naukowego KUL,
Lublin 1995.

Barbara Weber, Die Wiirde der Zukunft ist unantastbar. Der
generationeniibergreifende Dialog uber Philosophie und Werte bei G. Matthews im
Diskurs mit H. Arendt und E. Lévinas, w: Argumente und Materialien zum
Zeitgeschehen Nr. 53 (2007): Kinder philosophieren, , s. 109-120,
http://www.hss.de/uploads/tx_ddceventsbrowser/AMZ53.pdf (data dostepu
26.09.2011).

Barbara Weber, Community of inquiry: filozofowanie z dzie¢mi jako nauka zachowarn
demokratycznych, w: Edukacja demokratyczna, red. naukowa: Karolina M. Cern, Piotr
W. Juchacz, Ewa Nowak, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii UAM, Poznan
2009, s. 77-99.

Hans Zehetmair, Werte sind das Herz einer jeden Kultur, w: Argumente und
Materialien zum Zeitgeschehen Nr. 53 (2007): Kinder philosophieren,
http://www.hss.de/uploads/tx_ddceventsbrowser/AMZ53.pdf (data dostepu
26.09.2011).

. John Ziman, Spoleczenstwo nauki, PI\W, Warszawa 1972.

Publikacje z mocnym nawigzaniem do praktyki

Starsze:

1.

Matthew Lipman, Das geheimnisvolle Wesen. , (tyt. oryg. Pixie), ubersetzt und
herausgegeben von Daniela G. Camhy, Academia Verlag Sankt Augustin, 2.,
uberarbeitete Auflage 2008 [do tego: Das geheimnisvolle Wesen. Philosophieren mit
Kindern, (tyt. oryg. Pixie. Manual)].

“I Trzy pozycje Christopha Schubert-Wellera stanowia catosé dla planowanego opracowania dotyczacego
militaryzacji mtodziezy Die Militarisierung der mannlichen Jugend vom Keiserreich bis zum Dritten Reich.
12 pozycja nowa, podstawowa, dajaca panoramiczny wglad w sprawy dydaktyki filozofii w Niemczech.
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2. Matthew Lipman, Ann Margaret Sharp, Frederick S. Oscanyan, Filozofia w szkole,
(tyt. oryg. Philosophical Inquiry), thum. B. Elwich i A. Lagodzka, Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2008.

3. Matthew Lipman, Harry Stottelmeiers Entdeckung. Philosophieren mit Kindern, (tyt.
oryg. Harry Stottelemeier‘s Discovery) Ubersetzt und herausgegeben von Daniela G.
Camhy, Akadenia Verlag, Sankt Augustin 2009.

Nowsze:

1. Gareth B. Matthews, thum. niem. Freese H.-L., Philosphische Gesprache mit den
Kindern, (tyt. oryg. Dialogues with Children), Freese \erlag, Berlin 1989.

2. Gareth B. Matthews, ttum. niem. Freese H.-L., Boll B., Denkproben. Philosphische
Idee Jungerer Kindern, (tyt. oryg. Philosophy and the Young Child), Freese Verlag,
Berlin 1991.

3. Eva Zoller, A dlaczego? Jak odpowiada¢ na trudne pytania dzieci, trum. E. Cieslik,
Gdansk 2009 (tyt. oryg.: Die kleinen Philosophen. Vom Umgang mit ,,schwierigen
Kinderfragen, Herder, Freiburg i. Br. 2000).

4. Doris Daurer: Staunen — Zweifeln — Betroffensein . Mit Kindern philosophieren, Beltz,
Weinheim/Basel 1999.

5. Kristina Calvert und Sabine Dittmer philosophieren mit Kindern aus dem Buch
Wolkenbilder und Mowendreck, Aracari Verlag, Baar 2011**2,

43 Razem z video.
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Podziekowania

Moje pierwsze studia filozoficzne podjatem spontanicznie, jak kto$ siegajacy po owoce,
ktdre lubi. Podzigkowania zwigzane z takim wyborem nalezg si¢ jednak koniecznie Fredowi
Ortowiczowi, memu przyjacielowi ze szkoty $redniej. W jego osobie spotkatem prawdziwie
bratnig duszg, moglismy rozmawiac oraz filozofowa¢. Caly §wiat byt jeszcze przed nami, ale
w podrozy zostat obrany oczywisty dla nas kierunek. Ta przyjazn byta w moim zyciu
prawdziwie szczgsliwym wydarzeniem. Za zachgte do drugiego studiowania dzigkuj¢ mojej
Zonie. Moim za$ Dzieciom za to, ze bedac obecnymi w moim zyciu, daty mi okazje do
koniecznie glebszej refleksji nad dziecinstwem, jako niepomijalnym etapem obrazu zycia. Dr
Annie Malitowskiej (Lesniewskiej) dziekuje¢ za zaproponowanie tematu filozofowania z
dzie¢mi, a prof. Ewie Nowak za zache¢cenie do pisania. Piotrowi Paruckiegu za korekte
jezykowa. Poznatem w swoim zyciu kilka 0sb, ktorych poglady i sposob zycia przyczynity
si¢ do krystalizacji mego swiatopogladu, jak cho¢by Joachim Hornik, m6j wspotlokator na
stancji w Lublinie, oredownik i praktyk idei spotkania. Wtadze PRL zamkngty go w szpitalu
psychiatrycznym za to, ze swoj list do Gomutki rozestat jako otwarty do licznych, znanych
wtedy 0s0b ze $wiata nauki i kultury (odpowiedz otrzymat jedna). Takze wiele innych 0séb
okazato si¢ waznymi W moim zyciu na Swoj sposob, o czym trzeba bytoby napisa¢ osobno. Sg
tez osoby, z ktorymi los mnie rozdzielil, pozostawiajac w ich miejsce wyzwanie zrozumienia.
Stowa podzigkowania nalezg si¢ moim Rodzicom, za pierwsza mito$¢, wiarg i prace.
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Informacje odautorskie

Patrzac od strony naukowosci czy systematycznos$ci, o wartosci ksigzek decyduje referowanie
dotychczasowego stanu wiedzy (rozeznanie jest dokumentowane przypisami), odkrywanie
kontekstow pozamerytorycznych, wskazywanie trudnosci i perspektyw, stawianie nowych
pytan i podawanie nowych pomystow. Ale przeciez i w pracy typu science i w pracy
filozoficznej jest tez osobisty element tworczy, polegajacy czy to na nowym ujeciu
dotychczasowej wiedzy czy na wskazaniu nowych drég. Wraz z elementem osobistym
pojawiaja si¢ informacje odautorskie. One sg takze odpowiedzig na naturalng cieckawos¢
czytelnikow dotyczaca autora. Zastanawiatem sie, co takiego warto ze swego zyciu wymienic,
zeby bylo pomocne w rozumieniu tego, co napisatem. Jakie wskaza¢ dos§wiadczenia, bedace
moim udzialem, aby czytelnik mogl pomyslec¢, ze autor chyba wie, o czym pisze. -
Parafrazujac Czestawa Mitosza z ,,Dzieci¢ Europy* powiem: stowa znacza nie tylko przez to,
co znacza, ale takze przez to, przez kogo zostaty uzyte.

Urodzitem si¢ w 1958 roku, a wigc w ,,innych czasach” niz dzisiejsze, co oznacza, ze
dziecinstwo i mtodo$¢ przezytem w poprzedniej epoce technicznej oraz w panstwie o innym
ustroju polityczno-spotecznym. Z tym jednak wyjatkiem, ze studia filozoficzne, jako tzw.
wolny stuchacz, rozpoczatem na KUL*, ktory byt wtedy jedyna oazg filozofii klasycznej w
catym bloku wschodnim wschodnim i kontynuowat tradycje uniwersytetow przedsowieckich.
Ilo$¢ miejsc byta reglamentowana przez rzad PRL, a whasciwie przez PZPR. Na Wydziale
Filozofii Chrzescijanskiej wolno byto studiowa¢ formalnie o$miu studentom, a na wszystkich
wydziatach razem studiowato okoto 2 tys. studentek i studentow.

Na drugim biegunie tych ojczyznianych doswiadczen jest to, ze przez kilka lat mieszkatem z
rodzing w Niemczech. Byta to wazna zmiana w zyciu i sposobnos¢ do spojrzenia na §wiat
przez inne okulary. Udato mi si¢ tam nawigzaé glebsze relacje zarowno z osobami duzo
starszymi jak i z rowiesnikami. Pottora roku pracowatem takze w Anglii. Poza tym
nawigzatem liczne kontakty zawodowe w Holandii i Danii. To byly nie tylko turystyczne
(naskorkowe) zwiedzania tych krajow, lecz dtuze kontakty z dos¢ duza iloscia ludzi oraz
praca w zespotach migdzynarodowych. Pracowatem dla firm polskich aktywnych za granicg i
dla firm zagranicznych aktywnych w Polsce, z czym zwigzane jest bycie w r6znych gronach
wspotuczestnikow sytuacji. Mam zatem osobiste do§wiadczenie rdéznych systemow i1 kultur
(lub cywilizacji, w znaczeniu Konecznego).

Natomiast jako poprzedzajacg i takze wazng czg$¢ mego zaplecza umystowego uwzgledniam
zywe W mojej pamigci opowiadania duzo starszych krewnych o okresie miedzywojennym
oraz opowiadania Rodzicéw o Il Wojnie Swiatowej. Nastepnie, w odréznieniu od kawalerdw,
duchownych i bezdzietnych, jestem Zonaty i mam dwoje dzieci (ur. 1982 oraz 2007). Z
rozmystem podkreslam tu wage tzw. doSwiadczenia zyciowego, poniewaz sg sprawy w zyciu,
ktore nie sg opisywane w ksigzkach w sposob przystepny. W nowoczesnym $wiecie wicle
dzieci nie widzialo na wlasne oczy zwyklej krowy, ani nie ma kontaktu z ludzmi starymi czy
chorymi. Nie poznamy Rosjan z ksigzek Dostojewskiego czy Bulchakowa, ani Niemcow z
ksigzek Manna czy Hesse. Swoim pojedynczym zyciem znajdujemy si¢ jakby na wyspach, na

414 Katolicki Uniwersytet Lubelski, obecnie Katolicki Uniwersyt Lubelski Jana Pawta II.
124



ktérych ma miejsce tylko cze$¢ ludzkich doswiadczen. Chee przez to powiedzieé, ze moje
zycie przebiegato na przynajmniej kilku wyspach.

Do ponownych studiéw filozoficznych w trybie akademickim wrécitem na UAM*™ w roku
2006, a wiec w czasach, gdy Polska integrowala si¢ z zachodnig w swym rdzeniu Unig
Europejska. Réwnolegle do pracy zawodowej, studenckich zajec i lektur, piszac o
filozofowaniu dzieci moglem i musiatem zastanowi¢ si¢ ponownie nad wtasnym
swiatopogladem. Owoce sa wielorakie. Pierwsze to prywatne decyzje dotyczace stylu zycia
naszej rodziny (skala mikro) — bo c6z warte jest filozofowanie jezeli pozostaje pustostowiem?
Drugie za$ to refleksje nad tym, co jest do rozwazenia w skali panstwa (skala makro). -
Niniejsze opracowanie przedstawia cz¢$¢ moich dociekan w obszarze dzieci, wychowania i
dydaktyki, ale wtasnie w aspekcie filozoficznym i z pomoca publikacji E. Martensa.

Publikacja jest forma osobistej ekspresji, ubrang w kanony mniej lub bardziej standardowe dla
danej dziedziny wiedzy. Jest tworzeniem pobudek czy sposobnosci do refleksji dla
czytelnikow, choc¢by na ten temat, ze ludzie dzisiaj masowo studiuja, aby dosta¢ lepszg prace
czy efektywniej pracowacé i to studiowanie uwazajg za oczywiste, a mimo tego swoje dzieci
wychowuja z marszu, jakby to byta czynno$¢ zwykta i instynktowna, a dzieci czyms
nieztozonym i bardziej prostym niz oni sami. — Kazda publikacja zawiera mniej lub wigcej
btedow oraz wypowiedzi kolidujacych z pogladami czytelnikow. Mimo tego o wielu sadzimy;,
ze warto je bylo przeczyta¢. Bede zadowolony, gdy bedzie to mozna powiedziec o niniejszej
publikacji.

415 Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
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